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ÖNSÖZ

Eğitim klasik olarak, “Bireyin davranışında, kendi yaşantısı yoluyla ve kasıtlı 
olarak istenilen yönde değişme meydana getirme sürecidir.” şeklinde tanımlan-
maktadır. Özellikle pandemi süreci ile beraber 21. yüzyıl ve yaşam boyu öğren-
me becerileri ön plana çıkmakta ve bu durum bireylerin davranışlarında hızlı ve 
kapsamlı bir değişim olması gerektiği gerçeğini ortaya koymaktadır. Diğer bir 
ifade ile bireylerin bilişsel gelişiminin yanında duyuşsal ve psikomotor özellik-
lerinin de sürekli şekilde gelişmesi beklenmektedir. Bu durum bireylerin gerçek 
hayata karşı hazır bulunuşluklarını da artıracaktır. 

Bireylerin gelişmesinde en önem etkenlerden biri eğitim sistemi ve sistemde 
yer alan eğitimcilerdir. Bu noktadan hareketle kitapta yer alan bölümlerde gerek 
eğitim sistemine gerekse eğitimcilerle ilgili çalışmalara mikro ve makro düzey-
de yer verilmiştir.

Kitabın ilk bölümünde yer alan “Öğretmenlerin İdealistlik Düzeylerinin 
Yaşam Boyu Öğrenme Eğilimleri ile İlişkisi” başlıklı çalışma “idealistlik” ve 
“yaşam boyu öğrenme” kavramlarını açıklayıp ardından eğiticimlerin idealist-
lik düzeyleri ile yaşam boyu öğrenme düzeyleri arasındaki ilişkiyi nicel olarak 
göstermektedir. “Eurydice Resmi Web Sayfasında Yer Alan Avrupa Birliği Üye-
si Olmayan Ülkelerin Yetişkin Eğitimi ve Öğretimi Politikaları” başlıklı ikinci 
bölümünde global anlamda ülkelerin yetişkin eğitimi ve uygulanan politikalar 
karşılaştırılmalı olarak ele alınmıştır. “OECD Ülkelerinin Eğitimsel Etkinlik-
lerinin Veri Zarflama Analizi ile Değerlendirilmesi” başlıklı üçüncü bölümde 
ülkelerin kalkınması ve PISA sınavlarına yönelik kuramsal bilgiler verildikten 
sonra ülkelerin eğitimsel etkinliklerinin karşılaştırılması nicel bir yöntem olan 
veri zarflama analizi ile açıklanmıştır. “İlkokul ve Ortaokul Öğretmenlerinin 
Öğretmen Egosuna Yönelik Görüşleri” başlıklı bölümde öğretmenlerin du-
yuşşal özelliklerine odaklanılarak eğitimcilerin “öğretmen egosu”na yönelik 
görüşleri nitel araştırma yöntemi kullanılarak ortaya konulmuştur. “8. Sınıf 
Öğrencilerinin Fen Bilimleri ile İlişkilendirilmiş Oran Orantı Sorularına Ver-
dikleri Cevaplardaki Hataların İncelenmesi” başlıklı bölümde öncelikle STEM 
eğitiminin öneminden ve bireylerin hataları ile öğrenmelerine vurgu yapılarak 
öğrencilerden elde edilen veriler nitel veri analizleriyle test edilmiştir. “Neoli-
beralist Politikalar Doğrultusunda Eğitimde Özelleştirme Çalışmaları” başlıklı 
bölümde eğitimde neolibaralist politikalar, özelleştirmenin tarihçesi, gerekçe-
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leri, Türkiye’de özelleştirme gibi kuramsal bilgilere yer verilmiş ve bu konular 
tartışılmıştır. “Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Öğretiminde Kullanılan 
Sorgulamaya Dayalı Öğrenme Yöntemi ile İlgili Görüşleri” başlıklı çalışmada 
21. yy. becerilerinin gelişmesinde önemli bir yöntem olan sorgulamaya dayalı 
öğrenme hakkında kuramsal bilgi verildikten sonra öğretmenler adaylarının bu 
yönteme yönelik görüşleri ortaya konulmuştur. “Liselerde Matematik ve Geo-
metri Derslerinin Ayrılmasına Yönelik Öğretmen Görüşlerinin İncelenmesi” 
başlıklı bölümde disiplinlerarası çalışmalara paralel olarak derslerin ayrı ayrı 
ya da beraber verilmesi tartışılmış ve bu bağlamda matematik – geometri ders-
lerinin beraber öğretilmesine yönelik öğretmen görüşleri ortaya konulmuştur. 
“Öğretmenlerin İdealistlik Düzeyleri ile Eğitime İnanmaları Arasındaki İlişki-
nin İncelenmesi” başlıklı bölümde öğretmenlik eğilimine yönelik inanma ve 
idealistlik düzeyleri verilerek bu düzeyler arasındaki ilişki nicel veri analizi ile 
ele alınmıştır. “Eurydice Raporlarında Avrupa Birliği Üyesi Olan Ülkelerin Okul 
Öncesi Eğitim Politikaları” başlıklı bölümde okul öncesi eğimin önemine vurgu 
yapıldıktan sonra farklı ülkelerde okul öncesi eğitime katılım durumları, sınıf 
büyüklükleri ve personel eğitimlerine yönelik sayısal veriler karşılaştırılmalı 
olarak incelenmiştir. Son olarak “Ortaöğretim Öğrencilerinin Uzaktan Eğitime 
Yönelik Tutum Düzeylerinin Belirlenmesi” başlıklı bölümde ise pandemi süre-
ci ile önemi artan uzaktan eğitimin öğrenciler gözünden değerlendirilip, nicel 
analiz yöntemleri ile sonuçlar ortaya koyulmuştur.

Sonuç olarak eğitim beşikten mezara kadar devam eden bir serüven olarak 
yaşam boyunca sürmektedir. Bu kitapta yer alan bölümlerin ortaya koyduğu 
sonuçların okuyuculara katkı sağlaması dileğiyle.

Editörler
Gülenaz SELÇUK

Erkan Hasan ATALMIŞ 
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Bölüm 1

ÖĞRETMENLERİN İDEALİSTLİK DÜZEYLERİNİN 
YAŞAM BOYU ÖĞRENME EĞİLİMLERİ İLE İLİŞKİSİ1

Beytullah TAŞ2 

Erkan Hasan ATALMIŞ3

GİRİŞ
Dünya üzerindeki tüm toplumların üzerinde yoğunlaştığı ve başarılı sonuçlara 
ulaşmak için gece gündüz uğraştığı alanların başında eğitim gelmektedir. Ziya 
Gökalp’e göre eğitim; toplumda yetişmiş neslin, yetişen nesle düşünce ve duygu-
larını sunması (Celkan, 1990), Tyler’a göre ise insanın hareket biçimlerini fark-
lılaştırma sürecidir (Ergün vd., 1999). En yaygın tanımı ise; bireyin şahsi dene-
yimleriyle, kasıtlı ve istenen şekilde hareketleri farklılaştırma sürecidir (Ertürk, 
1994). Kısaca alan yazına bakıldığında, eğitimin birden fazla tanımı yapılmış ve 
birçok araştırma için temel teşkil etmiştir.

Önceki çalışmalarda eğitimin değişmeyen aktörlerinden öğretmenlere yo-
ğunlaşılarak onların eğitim hayatlarında daha başarılı olabilmesi için gerekli 
olan özellikler önerilmiştir. Etkili öğretmenin özellikleri; iyi bir model olan, 
öğrenci ve öğretmenlerle iş birliği yapan, öğrenciyi planlamaya katan, gelişim 
için çabalayan, sorumluluk bilincine sahip, başarıya odaklanan, beklentilerin ve 
ihtiyaçların farkında olan, alternatif bakış açıları sunan, gerçek hayatı eğitime 
yaklaştıran, gerekli eğitim ortamını hazırlayan, öğrencileri dinleyen, öğrencile-
re öğrenme sorumluluğu veren, öğrenmeyi izleyen, dönütler veren ve düzeltme-
lere yapan olarak sıralanmıştır (Şişman, 2002). Bir başka çalışmaya bakıldığında 
etkili öğretmen özellikleri; coşkulu, sevecen, esprili, güvenilir, işinin ehli, sami-
mi, destekleyici ve güdüleyici, ayrım yapmayan ve aşırıya kaçmadan görev bi-
lincine sahip olan olarak sıralanmıştır (Demirel, 1999). Ayrıca öğretmenin; dav-
ranışlarıyla etkili eğitim ortamı oluşturması, hem kişiliği hem de davranışlarıyla 
öğrencileri etkilemesi gerekmektedir (Özdemir & Yalın, 2000). Alan yazındaki 
1 Bu araştırma birinci yazarın, ikinci yazar danışmanlığında yaptığı yüksek lisans tezinden oluşmaktadır. Ayrıca 

bu çalışma VII. Uluslararası Stratejik Araştırmalar Kongresi (ISRC 2020)’nde özet bildiri olarak sunulmuştur.
2 Bilim Uzmanı, MEB, bytllhts@gmail.com
3 Doç. Dr. Manisa Celal Bayar Üniversitesi, Spor Fakültesi, erkanatalmis@gmail.com
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EURYDICE RESMİ WEB SAYFASINDA YER ALAN 
AVRUPA BİRLİĞİ ÜYESİ OLMAYAN ÜLKELERİN 

YETİŞKİN EĞİTİMİ VE ÖĞRETİMİ POLİTİKALARI1
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Damla BARLAS3

Muhammed KARABIYIK4

GİRİŞ
İlk çağlardan itibaren bireyler hayatlarını devam ettirebilmek için kendilerine 
fayda sağlayacak sonuçlar çıkarabilmek adına sürekli bir mücadele halinde ol-
muşlardır. Diğer bir deyişle, bireyler deneyimlerimden öğrendiklerini, diğer bi-
reylere aktararak geniş kitleler üzerinde etkili olmuştur ve bu süreçler yetişkin 
eğitiminin kökenini oluşturmaktadır (Yayla, 2009).

Günümüzde ise bilim ve teknolojideki hızlı gelişim, bireylerin sosyal, kültü-
rel ve ekonomik yaşantılarında önemli değişimleri de beraberinde getirmiştir. 
Bu değişimler, sürekli yenilenmesi gereken bilgi ve beceri ihtiyacını doğurmuş-
tur (Yazar, 2012; Atalmış, Selçuk & Ataç, 2018). Bu bağlamda, bireylerden bek-
lenen roller de doğrudan etkilenmiş ve bireylerin kendilerini sürekli geliştirebi-
lecekleri çeşitli eğitim programlarına katılım gerekliliği artmıştır (Selçuk, Keleş 
& Gedik, 2018). Bu doğrultuda, birçok yetişkin yaşam boyu öğrenen olmayı 
seçerek, örgün, yaygın veya informel eğitimlere ve sertifika programlarına ka-
tılmaktadır. UNESCO (2015) yetişkin eğitimini, içinde yaşadıkları toplum tara-
fından yetişkin olarak kabul edilenlerin hem kendi çıkarları hem de toplumları-
nın ve kuruluşlarının çıkarları doğrultusunda yaşama ve çalışma yeteneklerini 
geliştirip zenginleştirdikleri örgün, yaygın ve informel tüm öğrenme süreçleri 
olarak tanımlamıştır. Bir başka deyişle, toplumların ve bireylerinin yaşam boyu 
öğrenme ihtiyaçlarını karşılamak için giriştikleri eylemler yetişkin eğitimi ola-
1 Bu çalışma VIII. Uluslararası Stratejik Araştırmalar Kongresi (ISRC 2021)’nde özet bildiri olarak 

sunulmuştur.
2 Dr. Öğr. Üyesi, Manisa Celal Bayar Üniversitesi, gselcuk@hotmail.com
3 Manisa Celal Bayar Üniversitesi Sos. Bil. Enst. YL Öğr., damlaabarlass@gmail.com
4 Manisa Celal Bayar Üniversitesi Sos. Bil. Enst. YL Öğr., muhammedkarabyk@gmail.com
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ğunda, AB üyesi olmayan ülkelerin yetişkin eğitim sistemlerini Avrupa Komis-
yonu kaynaklarından incelemek önem taşımaktadır. Araştırmacılar tarafından 
geliştirilen veri aktarım formuna göre araştırmanın amacı doğrultusunda çeşitli 
bulgular elde edilmiştir.

AB üyesi olmayan ülkelerin yetişkin eğitiminde sorumluluk dağılımının 
merkezi yönetim; merkezi yönetim, yerel otorite ve STK’ler; merkezi yönetim 
ve yerel otorite; merkezi yönetim ve STK’ler; STK’ler ve özel kuruluşlar arasında 
değişkenlik gösterdiği görülmüştür. En sorumlu birimlerin, merkezi yönetim 
(%29) ve merkezi yönetim, yerel otorite, STK’lerin (%29) olduğu tespit edilmiş-
tir. AB üyesi olmayan 14 ülkenin yetişkin eğitimindeki gelişmeler ve mevcut 
politika önceliklerinin 14 ana çerçevesinde oluşturulduğu saptanmıştır. Yetişkin 
eğitimindeki gelişmeler ve mevcut politika önceliklerinde en çok mesleki eğitim 
ve öğretim (%86) ve yaşam boyu öğrenme politikalarına (%64) yer verilmiştir. 
Yetişkin eğitiminin ana sağlayıcıları incelendiğinde özel kurum ve şirketlerin 
(%64) en yaygın eğitim sağlayıcısı olduğu görülmüştür. Son olarak, yetişkin eği-
timinde temel olarak 13 hizmet türü saptanmış ve ülkelerin tamamında mesleki 
eğitim (%100) hizmeti verildiği görülmüştür. Temel beceriler (%71) ve meslek 
dışı eğitimler (%71) de en yaygın diğer hizmet türleridir.

AB’ye üye olan ülkelerin yetişkin eğitim ve öğretim politikalarının incelenip 
üye olmayan ülkelerin yetişkin eğitim ve öğretim politikalarıyla karşılaştırılma-
sının literatüre katkı sağlayacağı düşünülmektedir. Ek olarak, daha güncel ve 
düzenli bilgiler elde edebilmek adına Eurydice raporları daha sık güncellenebi-
lir ve web sayfasında yer alan ulusal eğitim sistemleri daha sistematik bir yapıda 
düzenlenebilir. Yine bu eğitimlerde rol alacak öğretmen ve idealist öğretmen 
yetiştirme politikaları (Can, Yıldırım, Bedir & Atalmış, 2019; Tekin & Bedir, 
2019; Yakar, Uzun & Tekerek, 2021) geliştirilmelidir.
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GİRİŞ
Bu bölümde araştırmanın kuramsal temellerine yönelik bilgilere yer verilmektedir.

Eğitim ve Ülkelerin Kalkınması

Eğitim ülkelerin gelişmesinde ve kalkınmasında önemli rol oynamaktadır. Eği-
timli bireyler daha bilinçli davranmakta, yaptıkları meslekleri daha profesyonel 
olarak icra etmektedirler. Böylece iş verimi artmakta ekonomik ve sosyal çıktı-
lar çoğalmaktadır. Bu nedenle eğitime harcanan maddi olanaklar bir gider değil 
ülkeler için geleceğe dait bir yatırım olarak kabul edilebilir. Böyle düşünüldüğü 
zaman eğitimsel etkinliklerin dikkate alınması gerekmektedir.

Şekil 1. Eğitim ve Kalkınma İlişkisi

Eğitim sürecinin etkililiği, yapılan etkinliklerin niteliği ile yakından ilişkili-
dir. Ülkelerin kalkınmasında eğitim sürdürülebilir kalkınmayı destekleme stra-
tejisinin merkezine konumlandırılmaktadır (Annan-Diab & Molinari, 2017). 
Karşılaştırmalı ve uluslararası eğitime olan ilginin canlanması ve bu ayırt edici 
1 Bu çalışma VIII. Uluslararası Stratejik Araştırmalar Kongresi (ISRC 2021)’nde özet bildiri olarak sunulmuştur.
2 Dr., Milli Eğitim Bakanlığı, semihcayak@gmail.com
3 Doç. Dr., Kırklareli Üniversitesi, menekeskici@hotmail.com
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bulunmaktadır. Bu standartlar, öğrencilerin ana konulardaki okul notlarından, 
standartlaştırılmış akademik başarı testlerinin test puanlarından, çalışma ve 
öğrenme alışkanlıklarından ve ebeveynlerin çocuklarının alması gereken okul 
türü konusundaki tercihlerinden oluşmaktadır. Okula yerleştirme kararlarının 
yalnızca öğrencilerin okuldaki başarılarından değil, aynı zamanda sosyal geç-
mişlerini temsil eden faktörlerden de etkilenmektedir (Klapproth, & ark. 2012).

Öneriler

Bu bölümde araştırma ile ilgili önerilere yer verilmiştir. Araştırma ile ilgili öne-
riler uygulamacılar için ve araştırmacılar için olarak ikiye ayrılmıştır.

Uygulamacılar İçin Öneriler

Analiz sonuçlarına göre PISA sonuçlarına göre başarılı ve etkin olan ülkelerin 
yaygın eğitime önem verdiği yani ülkenin bütün bölgelerine eşit eğitim sağlama-
ya özen gösterdiği görünmektedir. Ayrıca eğitsel kaynakların etkin kullanılması 
öğrencilerin yeteneklerine odaklı eğitim politikaları ile gerçekleştirilmektedir. 
Öğrencilere eğitim alacakları alanla ilgili bilinçli ve profesyonel bir rehberliğin 
yapılması eğitsel imkanların etkin kullanılmasının yanında ülkenin ekonomisi-
ne de katkı sağlayacak bir uygulama olacaktır.

Araştırmacılar İçin Öneriler

Bu araştırmada elde edilen sonuçların nedenleri ülkelerin sosyolojik ve kültürel 
yapıları göz önüne alınarak incelenebilir. Bu araştırmaya dahil edilen ülkelerden 
farklı ülkelerin verileri kullanılarak farklı analiz yöntemleri ile ülkelerin etkinlik 
düzeyleri karşılaştırılabilir. Farklı merkezi sınavlara ait sınav sonuçları kullanılarak 
ülkelerin etkinlik düzeyleri karşılaştırılabilir. Bu araştırmada tercih edilen değiş-
kenlerden farklı değişkenler (girdiler-çıktılar) kullanılarak araştırmalar yapılabilir.
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GİRİŞ
İnsanlar fiziksel, sosyal, psikolojik özellikleri açısından birçok farklı özelli-
ğe sahip olarak doğmaktadır. Bireylerin sosyal ve psikolojik özellikleri içinde 
bulundukları toplum, aile, akran gruplarından olumlu veya olumsuz şekilde 
etkilenmekte ve bireylerin geliştirdikleri tutum ve davranışları da çevrelerini 
etkilemektedir. Bu sürecin sonucunda da bireylerin karakter yapıları, kişilik 
özellikleri oluşmaktadır.

Kişilik kavramı (TDK) tarafından, bir kimseye özgü belirgin özellik, manevi ve 
ruhsal niteliklerinin bütünü ve bireyin toplumsal hayatı içinde edindiği alışkan-
lıkların ve davranışların bütünü şeklinde tanımlanmıştır. Tınar (1999) insanların, 
düşünme ve davranış biçimlerini belirleyen etmenlerin kendine özgü görüntü-
südür. Sürekli içten ve dıştan gelen uyarıcıların etkisi altında olan kişilik, bireyin 
biyolojik ve psikolojik, kalıtsal ve edinilmiş bütün yeteneklerini, güdülerini, duy-
gularını, isteklerini, alışkanlıklarını ve bütün davranışlarını içermektedir. Cüce-
oğlu da (1993) kişiliği, bireyin kendisiyle ve çevresiyle kurduğu, kendisini diğer 
bireylerden ayıran, tutarlı ve yapılaşmış bir ilişki biçimidir şeklinde tanımlamıştır.

Bireylerin sahip oldukları kişilik özellikleri, aile ortamları, eğitim ortamla-
rı, sosyal ortamlar, iş ortamları dahil olmak üzere yaşamlarının bir çok alanını 
önemli bir şekilde etkilemektedir. Özkalp (2001) sahip olunan kişilik özellikle-
rinin iş tutumlarını ve davranışlarını etkilediğini belirtmiştir. Keser de (2006)

bireylerin iyimser-kötümser oluşları, içedönük- dışa dönük oluşu hayata ba-
kışını ve bunun sonucu olarak da iş yaşamını etkilediğini belirtmiştir. Asabi, 
karamsar, nevrotik yapıda bulunan bireylerin bu özelliklerinin çalışma ortam-
larına yansımamasının mümkün olmadığını da belirtmiştir.
1 Bu çalışma VIII. Uluslararası Stratejik Araştırmalar Kongresi (ISRC 2021)’nde özet bildiri olarak sunulmuştur.
2 Kahramanmaraş Sütçü İmam Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü
3 Doç. Dr. Kahramanmaraş Sütçü İmam Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, gulaybedir@hotmail.com
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Araştırma Sonucunda Egosu Yüksek Olan Öğretmenler Aşağıdaki Şekilde 
Özetlenmiştir:

Cinsiyet: Kadın öğretmenler
Branş: İlk üç branş İngilizce, matematik ve beden eğitim
Kıdem: Kıdemi yüksek olan öğretmenler
Okul türü: Devlet okulunda görev yapan öğretmenler
İdari görev: İdari görevi olan öğretmenler
Görev Yeri: Şehir merkezinde görev yapan öğretmenler

Alanyazın incelendiğinde öğretmen egosuna yönelik çalışmaya rastlanma-
mıştır. Konu ile direkt ilgili olmasa da ego konusunda, egonun daha çok öğ-
retmenlerin birbirleri arasında değil öğretmenler ve idareciler arasındaki ego 
durumlarının incelendiği (Özerk, Ada ve Özerk, 2018) çalışmalar yapılmıştır. 
Çalışmalarda ego kavramından çok benlik kavramı ile ilgili durumlar incelen-
miştir (Baloğlu, Karadağ, Çalışkan ve Korkmaz, 2006).

Araştırmada egosunun yüksek olduğu belirtilen öğretmenler hakkında böy-
le düşünülmesinin çok çeşitli sebepleri olsa da hiç kuşkusuz olanların tavır ve 
tutumları da bu görüşleri etkilemektedir. Bu tutum ve tavırların eğitim-öğretim 
ortamlarına farklı şekillerde yansıması olacaktır. Egonun eğitim ortamlarına et-
kisine yönelik araştırma sonuçları belirlenerek bunlar hakkında öğretmenlere 
yönelik bilgilendirmeler yapılabilir. Öğretmen egosunu belirlemeye yönelik bu 
çalışmada nitel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Ego düzeylerini belirlemeye 
yönelik nicel çalışmalar yapılabilir. Öğrenci, veli ve eğitim yöneticilerinin ka-
tılımıyla benzer çalışmalar yapılabilir. Öğretmen egosunun etkilerine yönelik 
çalışmalar yapılabilir.
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8. SINIF ÖĞRENCİLERİNİN FEN BİLİMLERİ İLE 
İLİŞKİLENDİRİLMİŞ ORAN ORANTI SORULARINA 

VERDİKLERİ CEVAPLARDAKİ HATALARIN 
İNCELENMESİ1

Betül TEKEREK2

Ayşegül ÜNALAN3

GİRİŞ
Günümüz eğitim anlayışı bilginin, bireyi problem çözme, eleştirel düşünme be-
cerilerine ulaştırması gerektiğini ve bu becerileri günlük hayatta kullanabilmeyi 
savunmaktadır (Keçeci, Alan ve Kirbağ-Zengin, 2017). 2018 yılı fen bilimleri dersi 
ve matematik dersi öğretim programlarının hedefleri doğrultusunda ortak kavram 
içeren disiplinlerin ilişkilendirilerek günlük hayatla bağlantılı şekilde öğretilmesi 
önem arz etmektedir (Temel, Dündar ve Şenol, 2015). Disiplinlerin ilişkilendiril-
mesi, öğretimin disiplinlerde bulunan ortak kavram ya da problemler etrafında 
tasarlanması olarak tanımlanabilir (Yıldırım, 1996). Disiplinlerin ilişkilendirilme-
sinin STEM yaklaşımı ile 2016-2017 yılından itibaren eğitim sistemimizde de yer 
almaya başladığı söylenebilir. STEM; fen, teknoloji, mühendislik ve matematik di-
siplinlerinin bir araya getirilerek gerekli kazanımların edindirilmeye çalışıldığı bir 
yaklaşımdır (Altunel, 2018). Fen bilimleri ve matematik öğretim programlarının 
da STEM yaklaşımına benzer şekilde, öğrendikleri bilgileri günlük hayatta karşı-
laştıkları problemlerde kullanılabilen ve problemlere çözüm üretebilen öğrenciler 
yetiştirmeyi amaçladığı görülmektedir (MEB, 2018a; 2018b). Disiplinlerin ilişki-
lendirilmesi öğrencilerin derse ilgilerini ve kalıcılığı arttırdığı gibi öğrencilerde 
disiplinler arası bilgi transferini de sağlamaktadır (Aladağ ve Şahinkaya, 2013).

Alan yazında disiplinlerin ilişkilendirilmesi ile ilgili birçok çalışma bulun-
maktadır (Örn: Çeken ve Ayas, 2010; Kaya, Keşan ve Kaya 2011; Özgen, 2019; 
Tekerek, Uzun ve Yakar, 2018; Atalmış, Selçuk ve Ataç, 2018). Bu çalışmalar-
1 Bu çalışmanın ön bulguları VII. Uluslararası Stratejik Araştırmalar Kongresi (ISRC 2020)’nde özet bildiri 

olarak sunulmuştur.
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3 Yüksek Lisans Öğrencisi, Kahramanmaraş Sütçü İmam Üniversitesi, aysglmcn@gmail.com
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Bu bağlamda fen bilimleri ve matematiğin ilişkili olma durumunun, sadece 
fen bilimlerindeki başarıyı değil aynı zamanda matematik dersindeki başarıyı 
da etkileyebileceği sonucu çıkarılabilir. Bu sebepten, fen bilimleri ve matematik 
öğretmenlerinin birbirlerinin derslerini destekleyecek şekilde işbirliği yapma-
larının önemi bir kez daha ortaya çıkmaktadır. Öğretim programlarında da bu 
ilişki ve işbirliğinin sağlanması için düzenlemeler yapılabilir.

Öğrenciler cevaplarını kendi cümleleri ile ifade etmeleri istenmesine rağ-
men, cevaplarını gerekçelendirmemişlerdir. Bu yüzden yapılan hataların fen bi-
limleri konularındaki eksiklikleriyle ilgili olup olmadığı doğrudan anlaşılama-
mıştır. Öğrencilerle yapılacak klinik görüşmeleri içeren çalışmaların yapılması 
bu noktadaki bulguların açığa çıkarılabilmesi için önerilebilir.
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NEOLİBERALİST POLİTİKALAR DOĞRULTUSUNDA 
EĞİTİMDE ÖZELLEŞTİRME ÇALIŞMALARI

Nurhayat ÇELEBİ1

GİRİŞ
Özelleştirme kavramı, dünyadaki pek çok ülkede kamunun değişik sektörlerde 
hakimiyetinin azaltılmasını ve ticarileşmesini öne çıkarmaktadır. Özelleştiril-
me, kamusal hizmetlerin kâr elde etme temeline dayalı olarak özel sektörlere 
açılmasını, yönetilmesini ve sunumunda ticari faaliyetler olarak kullanılmasını 
gerekli kılmaktadır (Aksoy, 2011). Endüstri üretiminin sona ermesiyle emek, 
üçüncü sektör olarak tanımlanan hizmet sektörüne kaymıştır. Bu sektör “sağlık-
tan eğitime, eğlenceden taşımacılığa” kadar geniş bir alanı kapsamaktadır. Emek 
gücünün niteliğinde ve pazar piyasalarında büyük çaplı değişimler ortaya çık-
mıştır. Esnek ve değişkenlik gerektiren bu hizmet alanlarının yapılanmasında 
bilgi, iletişim, enformasyon ve duygular da önemli rol oynamaktadır. Küresel ve 
ulusal ekonomilere baktığımızda hizmet sektörünün, istihdam ve gelir açısın-
dan ilk sırada yer aldığı görülmektedir (Delen, 2017; Hardt & Negri, 2015). Öte 
yandan hizmet sektöründeki genel büyüme ve hizmet sağlayıcılar arasındaki 
rekabetin giderek artması nedeni ile bugün işletmeler, paydaşların memnuniye-
tini sağlama ve sunulan hizmetin kalitesini artırma yönünde atılımlar yapmak 
zorundadırlar (Morris & Feldman, 1996). Sanayi üretiminin yerini alan büyük 
şirketlerin hizmet sektörüne kayması ve rekabetin giderek artması sektörde yeni 
arayışlara sebep olmuştur. Bu durum, emek gücünün hizmet sektörü içinde yer 
almasının kaçınılmaz bir sonucu olarak görülmektedir (Hochschild, 1983).

Neoliberalist politikaların etkisi ile artan rekabet ortamında eğitim alanın-
da özel okulların müşteri edinme stratejileri ve müşteri memnuniyetine ilişkin 
kaygıları artarak devam etmektedir. Diğer taraftan eğitimde neoliberalleşme ge-
reği yönetime velilerin katılımlarının sağlanması, hesap verilebilirlik ilkesi gibi 
konular üzerinde durulmaya başlanmıştır. Okulların dinamik yapısını oluştu-
ran öğrenciler, veliler ve öğretmenler arasındaki ilişkiler, öğretmen emeğinin 

1 Prof. Dr. Karabük Üniversitesi Edebiyat Fakültesi. Eğitim Bilimleri Bölümü. nurcelebikarabuk.edu.tr
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göstermesini sağlayacak yeni politikaların üretilmesi, eğitim kalitesinden ödün 
verilmemesi, toplumdaki sosyal adalet anlayışının yaygınlaştırılması da sorun-
ların çözüm odaklı olarak ele alınmasını gerektirmektedir.
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Bölüm 7

FEN BİLGİSİ ÖĞRETMEN ADAYLARININ FEN 
ÖRETİMİNDE KULLANILAN SORGULAMAYA DAYALI 

ÖĞRENME YÖNTEMİ İLE İLGİLİ GÖRÜŞLERİ1

Emine UZUN2

Abdulkadir KARADAĞ3

GİRİŞ
Fen bilimlerinde öğrencilerin niteliğini arttırmak için öğretim programında fen 
okuryazarı kavramı üzerinde durulmaktadır. Fen okuryazarı bireyler, bilgiye ulaş-
mak için sorgular, araştırma yapar ve elde etmiş olduğu verilerle bir sonuca ulaşır.

Fen bilimleri öğretim programında, bireylerin bilgiye ulaşmak için sor-
gulayan, araştırma yapan ve elde etmiş olduğu verilerle bir sonuca ulaşan fen 
okuryazarı birey olması için araştırma-sorgulamaya dayalı öğrenme yaklaşımı 
üzerinde durulmaktadır (MEB, 2013). Araştırma ve sorgulama becerisi gelişen 
bireyler yaşam boyu öğrenerek, fen okuryazarı bireyler olmaktadırlar (Sağdıç, 
Bakırcı & Boynukara, 2019). Yaşam boyu öğrenen bireyler; öğretmenleri, ak-
ranları ve aile bireyleriyle iyi geçinen, grup çalışması yapabilen, araştırma ve 
sorgulama yapabilen, karar verirken kendine güvenen, karşılaştığı problem du-
rumlarında çözümler üretebilen ve iş birliğine açık olan bireyler olarak tanım-
lanmaktadır (MEB, 2013).

Araştırma-sorgulamaya dayalı öğrenme yaklaşımı genellikle öğrencinin 
aktif olduğu bir süreçtir. Öğrenci, öğrenme ortamında veya sosyal yaşamında 
araştıracağı veya sorgulayacağı sorunun çözümüne kadar ki tüm süreçten so-
rumludur. Öğretmen ise öğrencinin araştırma ve sorgulama sürecinde rehberi 
yani yol göstericisidir. Araştırma-sorgulama sürecinde öğrenci araştırma so-
rusunun ne olacağını araştırır, araştırma sorusu ile ilgili veriler toplar, bulmuş 
olduğu verilere dayanarak açıklamalar yapar ve bulmuş olduğu sonuçları ge-
rekçelendirerek açıklar (NRC, 2000). 2013 Fen Bilimleri Öğretim Programı’nda 
1 Bu çalışmanın ön bulguları Uluslararası Stratejik Araştırmalar Kongresi (ISRC 2020)’nde özet bildiri 

olarak sunulmuştur.
2 Dr. Öğr. Üyesi, Kahramanmaraş Sütçü İmam Üniversitesi, uzunemine46@gmail.com.
3 Yüksek Lisans Öğrencisi, Kahramanmaraş Sütçü İmam Üniversitesi, abdlkrdg63@gmail.com.
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LİSELERDE MATEMATİK VE GEOMETRİ 
DERSLERİNİN AYRILMASINA YÖNELİK ÖĞRETMEN 

GÖRÜŞLERİNİN İNCELENMESİ1

Kadriye YİĞİT2

Gülay BEDİR3

GİRİŞ
Matematik binlerce yıldır var olan, insanlık tarihinin her döneminde bilimi ol-
duğu kadar sanatı, tarımı, günlük hayatı da etkileyen ve yönlendiren bir araçtır. 
Geometri ise şekil ve uzay kavramlarını içeren matematik eğitiminin önemli 
bileşenlerinden birisidir (Fidan, 2009). Hatta matematik olgusunun ilk esin 
kaynaklarının doğa ve yaşam olduğu göz önüne alınırsa, geometri yanını doğa 
ile ilişkilendirmek daha kolay ve gereklidir. Geometri öğretimi erken yaşlarda 
oyun şeklinde başlar, bulmaca niteliğinde sürdürülür, sağlam sezgi, kavram ve 
bilgiler kümesi olarak geliştirilse matematiğin en ilginç ve zevkli bölümünü 
oluşturur (Develi & Orbay, 2003).

21. yüzyıl beceri ile beraber eğitim alanındaki beceri ve yeterliklerde de bü-
yük değişikliklere neden olmuş ve öğrencilerden çok yönlü becerileri birlikte 
kullanılması amaçlanmıştır (Atalmış, Selçuk & Ataç, 2018; Selçuk, 2018; Selçuk, 
Atalmış & Ataç, 2020). Matematik ve geometri öğretiminin amacı da genel ola-
rak öğrencilere ilişkilendirme, akıl yürütme, eleştirel ve yaratıcı düşünebilme 
gibi çok yönlü beceriler kazandırmaktır. Ancak yeni bilgiler, fırsatlar ve araçlar 
matematiğe bakış açımızı, matematikten beklentilerimizi, matematiği kullanma 
biçimimizi ve hepsinden önemlisi matematik öğrenme ve öğretme süreçlerimizi 
yeniden şekillendirdiğinden öğretim programları zaman zaman güncellenmek-
tedir (Millî Eğitim Bakanlığı, 2018). Bu güncellemelerden biri de 2013 yılında 
yapılmış, o tarihe kadar ayrı ders olarak okutulan geometri dersi kaldırılmış 
ve geometri üniteleri matematik dersinin içerisine alınmıştır. Bu çalışmada ge-

1 Bu çalışma VIII. Uluslararası Stratejik Araştırmalar Kongresi (ISRC 2021)’nde özet bildiri olarak sunulmuştur.
2 Kahramanmaraş Sütçü İmam Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, kadriye.d.yigit@gmail.com
3 Doç. Dr. Kahramanmaraş Sütçü İmam Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, gulaybedir@hotmail.com
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Matematik dersinin verilişi her ne kadar ilişkisi kurulsa da tarihi süreç içe-
risinde Selçuklularda, Osmanlılarda ve Cumhuriyetin ilk yıllarında da ayrı ola-
rak verilmiştir. Bu araştırmada da öğretmenlerin çoğunluğu bu iki dersin ayrı 
verilmesi yönünde görüş bildirmişler. Konuyla ilgili daha kapsamlı ve daha çok 
matematik öğretmenin katılımıyla çalışmalar yapılabilir. Yapılan araştırmalar 
sonucunda öğretmenlerin belirtilen yönde görüşleri tespit edilirse bu iki dersin 
ayrı verilmesini sağlayacak çalımalar yapılıp, sorunlara çözüm üretilebilir.
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ÖĞRETMENLERİN İDEALİSTLİK DÜZEYLERİ İLE 
EĞİTİME İNANMALARI ARASINDAKİ İLİŞKİNİN 

İNCELENMESİ1

Bahadır VİCDAN2

Erkan Hasan ATALMIŞ3

GİRİŞ
Eğitim insanlık tarihi kadar eski bir kavramdır. İnsanoğlu bu dünyada var ol-
duğundan beri farkında olarak veya olmayarak sürekli eğitimle uğraşmıştır. 
Eğitimle toplumlar geleceklerini daha iyi planlamayı düşünmüşler keza eğitime 
gereken önemi vermiş toplumlar bu dünyada kendilerinden söz ettirmişlerdir. 
İnsanlar sağlıklı bir toplum istiyorlarsa bunun en temel yolu eğitimdir (Çapa & 
Çil, 2000). Tyler’a göre eğitim insanın davranış şekillerini farklılaştırma sürecidir 
(Ergün vd., 1999). Eğitimin en genel amacı bireyleri içinde yaşadığı topluma fay-
dalı hale getirmektir (Küçükahmet, 2012). Alan yazında eğitim üzerine birçok 
söz söylenmiş ve bu alanda toplumlar yıllardan beri sayısız çalışmalar yapmıştır.

Eğitimle her zorluğun üstesinden gelebileceğine inanan öğretmen, teknolo-
jinin hayatımızın her alanını etkilediği gibi eğitim alanını çepeçevre sardığını 
gören öğretmen idealist olmalıdır. Öğretmenin sahip olduğu üst düzey özellikler 
eğitimin de kalitesini belirler (Sünbül, 1996). Öğrencilerin teknolojik gelişmeler-
le her türlü kötü anlayışlara maruz kalmalarının daha kolay olduğu bir durum-
da, öğretmen, topluma faydalı ve çağdaş birer birey yetiştirme konusunda tek-
nolojiyi eğitimde faydalı amaçlar için kullanmayı öğreten idealist bir öğretmen 
olmalıdır. Öğretmen, çağa ayak uydurabilmeli ve öğrencilerimizi gelecek çağla-
ra hazırlayabilmesi için teknolojik gelişmeleri yakından takip etmeli ve sürekli 
değişim ve gelişim içinde olmalıdır (Çelebi, Babaoğlan, Selçuk & Peker, 2018; 
Özmen, Akuzum, Zincirli & Selçuk, 2016; Tekin & Bedir, 2019; Yakar, Uzun & 
Tekerek, 2021). Bunları yapabilmek için de idealist olmayı ve hayatın her alanın-
da yeni bilgiler edinmeyi yapabilmelidir (Can, Yıldırım, Bedir & Atalmış, 2019).
1 Bu araştırma birinci yazarın, ikinci yazar danışmanlığında yaptığı yüksek lisans tezinden oluşmaktadır.
2 Bilim Uzmanı, MEB, bvicdan46@hotmail.com
3 Doç. Dr. Manisa Celal Bayar Üniversitesi, Spor Fakültesi, erkanatalmis@gmail.com
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3. Araştırma sonuçlarına bakıldığında öğretmenlerin idealistliklerinin ve eği-
time inanma düzeylerinin eğitim durumuna göre anlamlı bir şekilde fark-
lılaşmadığı görülmüştür. Yaptığımız araştırmanın sınırlılıklarından biri 
örneklemde eğitim düzeyine ilişkin grupların dengesiz dağılmış olmasıdır. 
Bunun için eğitim düzeyinde grupların daha homojen dağıldığı kapsamlı 
bir çalışma yapılabilir.

4. Araştırmada elde edilen sonuçların doğrulanması için daha kapsamlı bir 
çalışma yapılabilir.

5. Araştırma Kahramanmaraş ili Elbistan, Afşin ve Ekinözü ilçeleri ile sınırlı 
bir araştırmadır. Türkiye’nin farklı yerlerinde araştırma tekrarlanabilir
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EURYDICE RAPORLARINDA AVRUPA BİRLİĞİ 
ÜYESİ OLAN ÜLKELERİN OKUL ÖNCESİ EĞİTİM 

POLİTİKALARI1

Gülenaz SELÇUK2

İrem YÜKSEL3

GİRİŞ
Erken çocukluk bakım ve eğitimi, 0-8 yaş çocuklarının bakım, beslenme, sağ-
lık, korunma, eğitim ve bütünsel gelişim ihtiyaçlarının karşılandığı bir sistemler 
bütünü olarak tanımlanabilir (OECD, 2020). Sevinç (2005) okul öncesi eğiti-
min, “erken yaşlarda sağlanacak deneyimlerle elde edilecek temel bilgi, beceri 
ve alışkanlıklarla çocuğun daha sonraki öğrenim yaşamının yanı sıra sosyal ve 
duygusal yaşamını da biçimlendirecek güçte olduğunu” ifade etmektedir. Ay-
rıca, tüm eğitim sisteminin en can alıcı basamağı olarak okul öncesi eğitimin, 
“tesadüflere bırakılamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir yapılanma 
ile yürütülmesi gereken bir hizmet” olduğuna da işaret etmektedir.

Türkiye’de yapılan çalışmalar incelendiğinde okul öncesi eğitim alan çocukla-
rın almayan çocuklara göre eğitim hayatlarının ilk yıllarında dil, öz bakım, sosyal 
ve duygusal becerileri ile fiziksel ve motor gelişimlerinin, okula hazırbulunuşluk 
ve okul başarısı bakımından daha iyi durumda olduklarını göstermektedir (Dağ-
lı, Dağlıoğlu & Atalmış, 2019; Kalkan, Bedir & Kalkan, 2014; Tantekin, Erden & 
Altun, 2014). Okul öncesi eğitimde öğrencilerin eğitime başlama yaşı, öğrenme 
ortamlarının fiziki yeterlikleri, öğrenci sayıları ve eğitimcilerin pedagojik for-
masyonları okul öncesi eğitimin niteliğini etkileyen öğeler arasındadır. Bu öğe-
lerin yanında okul öncesi eğitimin zorunlu olması da önemli bir faktördür.

Zorunlu eğitim; “örgün eğitimin ön planda yer alan ve kişinin ne sürede eğitim 
alması gerektiğini” öngören bir süreçtir (Özden, Kılıç & Aksu, 2014). Okul önce-
si eğitimin zorunlu başlama yaşı ülkeler arasında farklılık göstermektedir. Bazı 
ülkelerde ise zorunlu olmamakla birlikte isteğe bağlı olarak tercih edilmektedir.
1 Bu çalışma VIII. Uluslararası Stratejik Araştırmalar Kongresi (ISRC 2021)’nde özet bildiri olarak sunulmuştur.
2 Dr. Öğr. Üyesi, Manisa Celal Bayar Üniversitesi, gselcuk@hotmail.com
3 Manisa Celal Bayar Üniversitesi Sos. Bil. Enst. YL Öğr. iremakyar9606@gmail.com
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lara eğitim ve bakım sağlayan bireylerin en az lisans düzeyinde ve eğitim fakültesi 
mezunu olması oldukça önemlidir. Çünkü pedagojik eğitim alan öğretmenlerin 
çocukların gelişimsel özelliklerine göre tutum ve davranışları da olumlu yönde 
şekillenecektir. Bu nedenle okul öncesi eğitimde aile ve eğitimcilerin iş birliği ve 
olumlu dönütlerin alınması, okul öncesi eğitime katılım oranının da artmasına 
ortam sağlayacaktır. Bu noktada hem hizmet öncesi hem de hizmet süresince 
eğitimcilerin yeterliklerini artıracak kişisel ve mesleki eğitimlere katılması okul 
öncesi eğitimin etkili ve verimli olmasına önemli ölçüde katkı sağlayacaktır.
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ORTAÖĞRETİM ÖĞRENCİLERİNİN UZAKTAN EĞİTİME 
YÖNELİK TUTUM DÜZEYLERİNİN BELİRLENMESİ

Murat YİĞİTTEKİN1

İmam KÜÇÜK2

GİRİŞ
2019-2020 Eğitim Öğretim yılının ikinci döneminde bütün dünyayı ve ülkemi-
zi de etkileyen COVİD 19 salgını sebebiyle Milli Eğitim Bakanlığı’nın uzaktan 
eğitime geçme kararı, eğitim-öğretim faaliyetlerinin sınıf ortamı yerine uzaktan 
eğitim yoluyla yapılmasını gerekli kılmıştır. Uzaktan eğitim; öğrencilerin belir-
lenmiş bir fiziki ortam yerine bulundukları yerden öğrenme faaliyetlerine ula-
şabildikleri sistemler olarak nitelendirilebilir (Yıldırım, Yıldırım, Çelik ve Kara-
man, 2014). Uzaktan eğitimde ana unsur, öğretmen ve öğrencilerin aynı anda 
farklı mekanlarda olduğu eğitim öğretim faaliyetleridir. Milli Eğitim Bakanlı-
ğı COVİD 19 salgını sürecinde EBA TV, EBA Portalı, EBA Akademik Destek 
Portalı platformu üzerinden yapılan canlı dersler gibi araçlar ile eğitim öğretim 
faaliyetlerini yürütmüştür. Bu süreçte öğretmenler ve öğrenciler kendi evlerin-
den derslere katılmışlardır. Uzaktan eğitim şeklinde yapılan eğitim-öğretim fa-
aliyetlerinin ortaöğretim öğrencilerinin başarılarını nasıl etkilediği konusunda 
araştırmalar henüz yeni olduğundan konu hakkındaki araştırma sonuçları çok 
sınırlıdır. Milli Eğitim Bakanlığı da uzaktan eğitimin verimliliği hakkında veriler 
toplayarak çeşitli araştırmalar yürütmektedir. Bu çalışmanın amacı Kahraman-
maraş ilinde öğrenim görmekte olan ortaöğretim öğrencilerinin uzaktan eğitime 
yönelik tutumlarının hangi düzeyde olduğunu belirlemektir. Bu kapsamda aşağı-
daki sorulara cevap aranmıştır:

1. Ortaöğretim öğrencilerinin uzaktan eğitime yönelik tutumları hangi düzeydedir?
2. Ortaöğretim öğrencilerinin uzaktan eğitime yönelik tutum düzeyleri cinsiyet 

değişkeni ve yaş değişkenlerine göre anlamlı bir şekilde farklılaşmakta mıdır?

1 Yüksek Lisans Öğrencisi, Kahramanmaraş Sütçü İmam Üniversitesi, muratyigittekin@outlook.com
2 Yüksek Lisans Öğrencisi, Kahramanmaraş Sütçü İmam Üniversitesi, zergan63@hotmail.com
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ihtiyaçlarına uygun şekilde tasarlanması gibi sonuçlar bulmuştur. Çünkü öğren-
cilerin uzaktan eğitimi tercih etmemeleri ön bilgilerinin yetersiz olmasından, 
teknolojik alt yapıdan kaynaklanan problemlerden, dijital materyallerin yeter-
sizliğinden kaynaklanıyor olabilmektedir.

Diğer taraftan uzaktan öğretimle beraber önceki çalışmalarda bahsedilen 
21 yy. becerilerinde yer alan duyuşsal ve psikomotor özelliklerin öğrenilmesini 
desteklemektedir (Atalmış, Selçuk & Ataç, 2018; Selçuk, 2020; Selçuk, Atalmış 
ve Ataç, 2020). Bunun için gerek öğretmenlik lisans programında gösterilen 
ders içeriklerinin ve özellikle öğretmenlik uygulaması dersinin yeniden gözden 
geçirilmesi gerekmektedir (Tekin & Bedir, 2019; Yakar, Uzun & Tekerek, 2021). 
Bu durum ayrıca daha nitelikli eğitimcilerin yetişmesini de destekleyecektir 
(Can, Yıldırım, Bedir & Atalmış, 2019)

Öneriler

1- Öğrenciler uzaktan eğitim yaklaşımı ve online sınıf ortamları gibi konular-
da daha fazla bilgilendirilmelidir.

2- Uzaktan eğitim öğrencilerin özellikleri dikkate alınarak tasarlanmalıdır.
3- Ortaöğretim öğrencilerinin uzaktan eğitime hazırbulunuşluklarına yönelik 

araştırmalar yapılarak alanyazın zenginleştirilmelidir.
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