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Dil temelli bir bozukluk oldugu tizerine uzlasi bulunmasina karsin 6zgiil 6grenme bozuklugunun
(OOB) degerlendirme ve miidahale siireglerinde dil ve konugma terapistlerinin rol ve sorumluluklar:
son yillarda daha net bir sekilde konusulmaya baglanmistir. Ulkemizde ise hem OOB’ye yonelik
farkindaligin son yillarda artiyor olmasi hem de dil ve konusma terapisi disiplininin oldukg¢a yeni
olmasi nedenleriyle, OOB’nin degerlendirme ve miidahale siireglerinde dil ve konugma terapistleri
yeteri kadar rol alamamaktadirlar. Oysaki Dil ve Konusma Terapisi Ulusal Cekirdek Egitim Programr’a
gore, dil ve konusma terapistlerinin lisans programlarindan OOB'nin islevsel degerlendirme, ayirici
tan1 ve midahalesi konularinda yetkin bir sekilde mezun olmalari beklenmektedir (1).

Dil ve Konusma Terapistleri OOB’nin Tarama, Degerlendirme Ve Miidahale Siirecinde
Neden Yer Almahlardir?

OOB; okuma, yazma ve/veya matematik alanlarinda goriilmektedir. OOB olan grubun en biiyiik
kisminiise okumada 6grenme bozuklugu yasayanlar yani disleksililer olusturmakta (2), disleksilileri ise
yazmada 6grenme bozuklugu yasayanlar/disgrafililer izlemektedir (3). Okuma yazma becerilerine ise
dil becerileri temel olusturmakta ve OOB’li bireyler dil becerilerinde 6nemli sorunlar yasamaktadirlar
(4). Ustelik yasanan bu sorunlar OOB tanisi alinmadan, heniiz okul 6ncesi donemde de mevcuttur
(5,6). Dolayist ile okul doneminde OOB tanisi alan 6grencilerin bir kisminin okul 6ncesi donemde dil
ve konusma sorunlari nedeni ile dil ve konusma terapistlerine bagvurma olasiliklar: da ytiksektir. Bu
durum OOB riski tagtyan dgrencilerin erken donemde belirlenmelerinde dil ve konusma terapistlerinin
onemini ortaya koymaktadir.

OOB'li dgrencilerin dnemli bir kisminda sozciik okuma diginda okudugunu anlama sorunlar
da bulunmaktadir (7,8). Okudugunu anlama, sozciik okuma ve sozel dil becerilerindeki yeterlilige
dayanmaktadir. OOB’ye sozciik okuma becerilerine neden olan fonolojik islemleme becerileri
disindaki sozel dil becerilerindeki bozukluklar da eslik ettiginde okuma becerileri daha da sorunlu
hale gelmektedir (4). Bu nedenle OOB’li 6grencilerin tani, degerlendirme ve miidahale siireclerinde
okuma, yazma, dil ve konusma becerilerinin tamami ele alinmalidir.

OOB'li 6grencilerin yasadiklart dil sorunlari yalnizca okuma ve yazmay: dogrudan etkileyen dil
alanlari ile ilgili degildir, bu 6grenciler dilin sosyal baglamlarda farkli iletisim amaglart igin kullanimini
iceren pragmatik dil becerilerinde (9,10) de sorunlar yasamaktadirlar. Ayrica konusma sesi



Ogrenme Bozuklugu Yonetimi ve Tedavi Yaklagimlari Dil Ve Konusma Terapisi Uygulamalar1

1.0gretim/terapi agik, dogrudan, sistematik ve
kiimiilatif olmalidir.

Agiklama: OOB olan dgrencilerle ¢alisan
ogretmen ve terapistler c¢alisilacak amaglara
degerlendirme sonuglarina dayali olarak karar
vermelidir. Amaclar basitten zora siralanmalidir.
Ogretmen ve terapistler
ogrencilere agik¢a anlatmali, ama¢ olan beceri

calistlan  amaci
veya stratejiyi uygulayarak ogrencilere model
olmahdir. Ogretim sirasinda 6grenci asamali
olarak bagimsizlastirilmali, geri bildirim ve
pekistirecler sistematik olarak kullanmilmalidur.
Yeni calistlan amaclar onceki calisilanlar ile
iliskilendirilmeli ve onlarin tzerine kurulu
olmali, kiimulatif ilerlemelidir.

2.0gretim/terapi bireysellestirilmis olmalidur.

Agiklama:  OOB olan ¢grenciler kapsamli
ve islevsel araglart  ile
degerlendirilmeli, her bir 6grencinin giigli ve
zayif yonleri ortaya konmalidir. Ogretim/terapi

degerlendirme

degerlendirme sonuglarina, 6grencinin giigla ve
zay1f yonlerine gore bireysellestirilmis bir sekilde
planlanmali ve yaratilmelidir.

3.0gretim/terapi kapsamli ve farklilagtiriimus
olmalidir.

Agiklama:  Ogretim/terapide ele alinan
becerinin ¢ok bilesenli yapist ve OOB’ye eslik
eden durumlar goz ardi edilmemelidir. Ornegin;
okuma becerisi ¢alistlirken  yalnizca  akict
okumaya miidahale edilmemeli, okumanin hem
akicilik hem anlama bilesenleri ve bu bilesenlere
temel olusturan dil becerileri de degerlendirilmeli
ve ele alinmalidir. Yine OOB’ye siklikla eglik
eden gelisimsel dil bozuklugu, konusma sesi
bozuklugu, dikkat eksikligi ve/veya hiperaktivite
bozuklugu, kaygi bozuklugu gibi durumlar da goz
oniinde bulundurulmalidir.

4.Miidahale uygun yogunlukta olmalidur.

Aciklama: OOB’li  ogrencilerle ¢ahsilirken
gerekli olmasi halinde; gruptaki ogrenci sayisini
azaltma, bireysellestirmeyi artirma, o6gretim
stresini artirma  gibi diizenlemeler yapilarak
yogunluk uyarlamalari yapilmalidur.

5.Miidahale  miimkiin  oldugunca  erken
olmalidr.

Agiklama:  OOB’de miudahale geciktik¢e
mudahaleden  saglanan  fayda  azalmakta,

bireyin tipik gelisim gosteren akranlariyla olan
performans fark: artmaktadir.
6.Miidahale hedeflenen
baglaminda gercgeklesmelidir.
Agiklama: OOB olan bireylerde dil becerileri
ve bilissel beceriler, okuma yazma baglaminda
Okuma
olmaksizin

akademik  beceri

ele alinmalidir. veya matematik

baglami biligsel  becerilerin
calisiilmasi da hedeflenen akademik becerileri
gelistirmemektedir (19).

Sonug olarak dil ve konusma terapistleri;
dil temelli, ¢ok boyutlu, dil ve konusma
becerilerindeki gti¢liikler ile erken donemde
kendini belli edebilen OOB’nin degerlendirme
ve midahale siireglerinde ekibin ayrilmaz bir

tyesidir.

Onemli Bilgi!

OOB olan cocuklarinizin ve ogrencilerinizin dil
ve konusma becerilerinin  degerlendiriimesi
ve desteklenmesi icin, ilinizde bulunan dil ve
konusma terapistlerine https,//wwwdktdorg/
adresinden ulasabilirsiniz.
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