0/GUL OGRENME BOZUKLUGUUTAMSWDA DILVE
KONUSMA BECERILERININ DEGERLENDIRILMES|

Ahmet KONROT
Prof. Dr, Uskudar Universitesi, Saglik Bilimleri Fakultesi, Dil ve Konusma Terapisi Bolumu

Saziye SECKIN YILMAZ
Dr.Ogr. Uyesi, Uskudar Universitesi, Saglik Bilimleri Fakultesi, Dil ve Konusma Terapisi Bolumu

Ozgiil Ogrenme Bozuklugu (OOB), hala “ne olmadigini bildigimiz” ama tam olarak ne oldugunu
bilmedigimiz” bir sorun olarak arastirmacilarin, egitimcilerin, politika belirleyicilerin, ailelerin ve
konuyla ilgilenen diger tiim paydaslarin giindeminde giincelligini korumaktadir. Ne olmadigini bilme
ol¢uti baglaminda konuyla ilgilenen kisi(ler)in ya da disiplin(ler)in belirledikleri ama¢ dogrultusunda
cesitli yontemlerle “beklenmedik bir bigimde” ortaya ¢iktigi kabul edilen, duyusal, zihinsel sorunlar
vb. gibi bilinen bir nedene bagli olmayan “6grenme gii¢liklerinin” tanimlanmasina ¢alisilmaktadir
(1). Ornegin, belirli alanlarda gozlenen OOB olan olgularinin, zeka boliimiini belirlemeye yonelik
testlerden elde edilen kesme puanlariyla, zihinsel yetersizlige bagl 6grenme sorunlarindan ayristirilmas:
cabasi, ‘hari¢ tutma’ olgiitiine dayali bir tanimlama bigimidir. Benzer bigimde, OOB’nin akademik
performans baglaminda degerlendirilmesine yonelik ¢abalar da yine ‘hari¢ tutma’ 6l¢ttlerinin 6n
planda oldugu tanimlamalardir.

OOB'nin iilkemizde ‘yetersizlik’ ve ‘bozukluk’ kavramlarini da kapsayacak bi¢cimde kullanilmasi,
gerek tlkemizde gerekse yurt disinda kimi arastirmacilarin sunulan egitsel olanaklar ile ‘miidahaleye
tepki’ diizenlemelerini de tartismalara dahil etmeleri, konunun 6ztinde ne denli karmagik oldugunu
gostermektedir. Ozetle soylemek gerekirse, ‘Ozgiil Ogrenme Bozuklugu’ ifadesi konuya hangi baks
agisindan bakiliyorsa, o bakis agisina ve ilgi odagina gore kuramsal ya da yonetsel farkliliklar ortaya
¢tkmaktadir. Dil ve konusma terapisi agisindan da durum farkli degildir.

Oncelikle bu boliimde ‘Ozgiil Ogrenme Bozuklugu’ teriminin yukarida kisaca sozii edilen, ozellikle
‘akademik alanda’ gozlenen ‘beklenmedik’ 6grenme sorunlarini ifade eden bir genel ifade bigimi
olarak kullanildigint belirtmekte yarar vardir. Bu bélimiin amaci, OOB tanimini yapmak degil,
bir sekilde bu yonde ‘tani” almis ya da risk bulunan bireylerin sorunlarini iletisim - dil - konusma
baglaminda, ele alarak bu yaygin ve 6nemli sorunun yonetiminde DKT (dil-konusma terapisi) bakis
agisin1 yansitmaktir.

Tanima iliskin tim zorluk, karmasiklik ve farkli yaklasimlara ragmen OOB oldugu belirlenen ya
da disiinilen bireylerde sorunlarin 6zellikle belirli akademik alanlarda (okuma, yazma, matematik)
ortaya c¢iktigi ve bu durumun OOB’yi tanimlayan temel 6zellikler oldugu iizerinde bir uzlasma
saglanmistir. Sozgelimi ozgiil sézciik okuma yetersizligi ile ilgili sorunlarm agirlikli olarak fonolojik
(sesbilgisel) alanla; 6zgiil okuma anlama yetersizligi sorunlarinin ise gelisimin sonraki asamalarinda
fonolojik alanla iliskili olmayan dil becerileri ile ilgili oldugu ve ileri yaslara kadar sardigi goriisi
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Not: Ornekler “Seckin Yilmaz, S. Okumada
Gigligi Olan Ve Olmayan Ogrencilerin Dil
Becerilerinin Kargilagtirilmas: (Yayimlanmamis
doktora tezi). Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Doktora Tezi, 2017" isimli
calismadan alinmistir.

Hizl
degerlendirilmesi: Hizli otomatik isimlendirme;
gorsel olarak sunulan bir dizi nesne, renk, sayi,

otomatik isimlendirmenin

harf gibi ogelerin isimlendirilme hiziyla ol¢tlir
(39). Degerlendirmede kullanilan gorsel uyaranlar
¢ocugun bildigi nesne, renk, say1 ve rakamlardan
olusur. Bu degerlendirmenin amaci ¢ocugun
fonolojik bilgiyi bellekten getirme hizi hakkinda
bilgi sahibi olmaktir.

Fonolojik kisa siireli bellegin
degerlendirilmesi: Fonolojik kisa streli bellek
degerlendirmelerinde ¢ocuklarin fonolojik bilgiyi
kisa bir siire i¢in bellekte tutma kapasitelerinin
amaglanir.  Degerlendirmede

¢ocuklardan giderek artan uzunlukta olan sozcik,

belirlenmesi
anlamsiz sozcik ve rakam dizilerini tekrar
etmeleri istenir.

Sozel dil becerilerinin degerlendirilmesi

Sozel dil  becerileri  degerlendirilirken
sozciik  bilgisi  (dilin  semantik bileseni ile
ilgili olarak), sentaks, morfoloji ve pragmatik
degerlendirilmektedir. Sozciik bilgisi, sentaks ve
morfoloji hem anlama (alic1 dil) hem de konugma
(ifade edici dil) bakimindan degerlendirilmelidir.

Sozciik bilgisi, ¢ocuklardan resmi gosteren
nesneleri  isimlendirmeleri, ismi  soylenen
resmi diger resimler arasindan se¢meleri, iki
sozctik arasindaki iliskiyi agiklamalari, verilen
bir sozciigiin anlamini agiklamalar1 istenerek
Sentaks
¢ocuklardan kendilerine soylenen
tekrarlamalari, soylenen ctimleye ait resmi diger

resimler arasindan se¢mesi, karisik sirada verilen

degerlendirilebilir.

degerlendirilirken
ctimleleri

sozctikleri  siralayarak  ciimle  olusturmalar:
Morfoloji degerlendirilirken

¢ocuklarin ciimlede birakilan boslugu uygun eki

istenebilir.

iceren sozciukle tamamlamalarini, sozciiklere
baglama uygun ekieklemeleriniveyasozciiklerden
istenen eki ¢ikarmalarini gerektiren islemleri
tamamlamalar1 beklenebilir (40).

Dil  becerilerinin  degerlendirilmesinde
kullanilan bagka bir yontem ise dogal dil 6rnegi
analizidir. Bu yontemde ¢ocuklardan sohbet,
oyun veya Oykii anlatma baglaminda konusma
ornekleri alinir. Bu ornekler uzunluk, sozciik
gesitliligi, cimle uzunlugu ve karmasikligi, ek
kullanim:1 gibi dilsel degiskenler bakimindan
analiz edilir. Ayn1 zamanda bu 6rnekler dilin
degerlendirilmesi en zor bileseni olan pragmatik
hakkinda da onemli bilgiler verir. Sohbeti
stirdirme, iletisim hatalarini onarma, sozcik
bulmagugliikleri,anlatibitanligiigibipragmatige
iliskin degiskenler dil 6rnekleri ile incelenebilir.
Dilin farkli sosyal baglamlarda kullanimini
iceren pragmatigin baglamdan etkilenmesi farkl
ortamlarda degerlendirilmesini gerektirmektedir.
Bu durum da 6gretmen ve ebeveynlerin goris ve
gozlemlerinin 6nemini artirmaktadir (41). Bu
nedenle dil ve konusma terapistleri pragmatik
dil becerilerini degerlendirirken ogretmen ve
ebeveynlerle goriisebilir veya onlardan pragmatik
dil becerilerini iceren 6l¢ekleri puanlamalarini
isteyebilir.

Onemli Bilgi !

Dil ve konusma terapistleri dil becerilerine ek
olarak konusma becerilerini de dederlendirir.
Bu sekilde OOB'ye eslik eden bir konusma sesi
bozuklugu, akicilik bozuklugu gibi bir durumun
olup olmadigi belirlenir.

Ozetle dil temelli bir bozukluk olan OOB’na dil
ve konusma sorunlari siklikla eslik etmektedir.
Dolayist ile tani, degerlendirme ve miidahale
streglerinde dil ve konusma terapistlerinin
yaptigi degerlendirme ve uygulamalar biyik
onem tagimaktadir.
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