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Bir kadının güçlü durması gerektiğini ilk kendisinden öğrendiğim, çalışkanlığı, 
azmi, dürüstlüğü, zeki esprileriyle, Atatürk sevgisiyle, güzel sesiyle yüreğimin 
tam ortasında canım babam,

Rahmetli Ahmet Önal’a,

Bir gün gökyüzüne bakarken “Bilim bazen bir babanın gözlerinde saklıdır” 
dedirten o derin izinle sensiz geçen ikinci Babalar Gününde aziz hatırana,

Çocukluk anılarımın huzur dolu sesi, sabrın, zarafetin ve duaların adı,

Rahmetli anneannem Birsen Kadıoğlu’na,

sevginin bir kuş gibi avuç içlerinden ruhuma konduğu o neşe dolu yıllara...

Her adımımda arkamda değil yanımda yürüyen, yüreğiyle hem anne hem dost 
olan,

Sevgili annem Sema Önal’a,

bilimin vicdanla birleştiği yerde durmam gerektiğini bana öğreten sonsuz 
sevgine...

Hayat yolculuğunda bilime olan tutkum kadar, bir yoldaşa duyulan güvenin de ne 
kadar kıymetli olduğunu gösteren,

Sevgili Eşim Oğuz Çalışkan’a,

her satırda kalbimin ritmini duyar gibi yazmama vesile olan sessiz gücüne...

Ve her gün gözlerinde yeniden doğan bir dünya gördüğüm,

hayal gücüyle bana evreni yeniden öğreten ciğerparem can oğlum

Canberk Çalışkan’a,

bu kitabın en masum, en güçlü ilhamına...

Farklı kültürleri birarada bütünleştiren, sevginin, hoşgörünün, bilgeliğin, 
çalışkanlığın ve adanmışlığın timsali fen eğtiminin babası rahmetli hocam Iowa 
Üniversitesi öğretim üyesi Prof. Dr. Robert Yager'in aziz hatırasına

Hayatımın merkezinde beni ben yapan yaşam öykümün başrollerine

Sevgiyle, özlemle ve şükranla…
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ÖNSÖZ VE TEŞEKKÜR

Bilim, bir molekülden galaksilere uzanan o büyüleyici yolculuğunda, her 
coğrafyada aynı merakla sorulan “Neden?”, “Nasıl?” sorularına cevap arar ancak 
bu soruları soran zihinlerin renkleri, sesleri ve hikâyeleri farklıdır.

21.yüzyıl, toplumsal yapılar kadar eğitim sistemlerinde de köklü dönüşümlere 
sahne olmaktadır. Göç hareketleri, dijitalleşme, küresel etkileşim ve kültürel 
çoğulculuk, eğitim ortamlarını her zamankinden daha çeşitli ve dinamik hâle 
getirmiştir. Bu bağlamda, bireysel farklılıkların bir engel değil, öğrenme 
sürecine katkı sağlayan birer zenginlik olarak değerlendirildiği çok kültürlü 
eğitim anlayışı, çağdaş eğitim yaklaşımlarının merkezine yerleşmiştir. Çok 
kültürlü eğitimin temel bileşenlerinden biri olan fen eğitimi, bireylerin bilimsel 
okuryazarlık düzeylerini artırmanın yanı sıra, kültürel çeşitliliği tanıma, anlama 
ve buna duyarlı bir öğrenme ortamı oluşturma noktasında da önemli bir işlev 
üstlenmektedir. Bilimin evrenselliği ile kültürlerin yerelliği arasında kurulan bu 
köprü, hem eğitimde kapsayıcılığı hem de toplumsal bütünleşmeyi destekleyen 
önemli bir yapı taşıdır.

Atomdan Evrene Bilimin Renkleri: Çok Kültürlü Fen Eğitimi, sadece 
bir öğretim kitabı değil; çok kültürlülüğün öğrenmeye nasıl yön verdiğini, 
farklılıkların sınıf ortamında nasıl zenginlik yarattığını gösteren bir rehber 
niteliğinde karşımıza çıkmaktadır. Kültürel çeşitliliğin yalnızca hoşgörüyle 
değil; pedagojik stratejilerle, bilimsel yöntemlerle ve evrensel değerlerle nasıl 
buluşabileceğini anlatan bu eser, fen eğitimine yeni bir bakış açısı kazandırmayı 
hedeflemektedir.Kitap, çok kültürlü eğitimin temel kavramlarından yola çıkarak, 
öğretmenlerin, yöneticilerin, öğrencilerin ve velilerin bu süreçteki rollerini 
derinlemesine ele almaktadır. Sınıf içinde kullanılan yöntemlerden, ölçme-
değerlendirme tekniklerine; ulusal ve uluslararası projelerden, farklı ülke 
standartlarına; özel gereksinimli bireylerden, kültürel içerikli kitap ve filmlere 
kadar uzanan geniş bir yelpazede bilgi sunmaktadır. Her bölüm, günümüz 
dünyasında giderek daha fazla önem kazanan kültürel kapsayıcılığı, fen eğitimi 
bağlamında anlamaya ve uygulamaya yönelik olarak yapılandırılmıştır.

Bu süreçte Çok Kültürlü Eğitimle ilgili kitapların ve filmlerin yorumlarıyla, 
çok kültürlü en eğitimine dair ders plan örnekleri ve kavram haritası tasarımlarıyla 
kitaba zenginlik katan sevgili öğrencilerim Samed AKBAŞ’a, Arş. Gör. 
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Önsöz ve Teşekkür

Güler AKİS’e, Burçin ALBULUT’a, Elif Gamze BALLAN GÜNER’e, Elif 
CANBOLAT’a, Özden Bilge ÇALIM’a, İrem Nur ÇELİK’e, İrem DİLEK’e, Şule 
DÖNMEZ’e, Şükriye İnal GÜLERTEKİN’e, Meryem Seda GÜNSALDI’ya, 
Gülsüm KİBAROĞLU’na, Cemile ÖZBAY’a, Tuğçe Nur ÖZBAY’a, Cavitcan 
ÖZDEN’e, Funda ÖZSOY’a, Ravza SAVAŞ’a, Hande ÜNAL’a, İrem Gül 
YAVUZ’a, Beyza YOLDAŞ’a ve Deniz YÜCEL’e sonsuz teşekkürlerimi sunarım.

Bu kitabın satır aralarında yalnızca bilimin ışığı değil, aynı zamanda hayatım 
boyunca bana yön veren, beni büyüten, inandıran ve destekleyen insanların izleri 
var. Bu sayfalara dökülen kelimelerin ardında bir ömrün anıları, özlemleri ve 
duaları saklı...

Her şeyin başladığı yer, çocukluk yıllarımın sessiz öğretmeni, sabrın 
ve çalışkanlığın vücut bulmuş hali… Rahmetli canım anneannem Birsen 
KADIOĞLU. Senin desteğin ve gücün olmasa Ankara'ya alışamaz ve akademik 
hayata başlayamazdım, üzerimde emeğin çok büyük, ruhun şad mekanın cennet 
olsun. Rahmetli canım babam Ahmet ÖNAL. Hayatın en zorlu sorularına verdiğin 
zeki ve sağlam yanıtlar, bana bilimin sadece bilgi değil, aynı zamanda ahlak 
olduğunu öğretti. Senin yokluğunda dahi adımlarımda senin sesin yankılanıyor. 
Bu kitabın son satırları sensiz geçen ikinci Babalar Gününde tamamlandı, sana en 
kalbi duygularımla armağan ediyor, hissedeceğine inanıyorum.

Her zaman arkamda bir dağ gibi duran, her düşüşümde beni kaldıran canım 
annem Sema ÖNAL… Senin şefkatin, merhametin ve yüreğindeki sonsuz sabır 
olmasaydı, bu yolculuğun ilk adımı bile atılamazdı. Senin verdiğin güçle yazdım, 
senin inancınla devam ettim.

Canım kardeşim İbrahim Onur ÖNAL… Hayat yolculuğunda yanımda 
olduğunu bilmek, attığım her adımı daha emin kıldı. Kardeşliğin, dostluğun ve 
fikirlerin bana daima ilham verdi. Canım yeğenim Ahmet Ege ÖNAL senin 
bilime özellikle uzaya olan sonsuz merakın ve sürekli ürettiğin yaratıcı soruların 
kitabı yazım sürecinde gözümün önünde canlanan bir ilham kaynağı oldu, seni 
çok seviyorum.

Hayat arkadaşımın kökleri, benim de kalbimde bir iz bıraktı. Rahmetli 
kayınvalidem Demirhan Çalışkan ve kayınpederim Abat Çalışkan, sizler bu 
dünyadan ebediyete göçtünüz belki ama değerleriniz bizimle yaşamaya devam 
ediyor. Bana gösterdiğiniz sevgi, aile sıcaklığı için minnettarım. Adınıza duyulan 
özlem, her satıra bir dua gibi işlendi. Eşimin değerli kardeşi sevgili Dilek 
ÇALIŞKAN KAYA, hayatımda sabrın, anlayışın timsali, anne ve babamızın 
emaneti kız kardeşim olarak benim için özel ve kıymetlisin…
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Yol arkadaşım, kalbimin ömrü, en büyük desteğim Oğuz Çalışkan… Hayatın 
bazen dikenli yollarında, çoğu zaman fiziken uzak ama kalben hep yanımdaydın. 
Bilimin ışığıyla yol aldığım bu serüvende, senin hayat arkadaşlığın en kıymetli 
kılavuzum oldu. Her zaman en doğru kelimeyi bulmama yardım ettin; bazen 
susarak, bazen sadece gülümseyerek…

Ve can oğlum Canberk Çalışkan… Senin gibi eşsiz bir evlada sahip olmak 
Yaradanın bana en güzel hediyesi ve emaneti, Allah’a her saniye hamd etme 
nedenlerimin öncüsü. Geleceğe umutla bakabilmemi sağlayan, bilimin çocuklar 
için ne denli yaşamsal olduğunu bana tekrar tekrar hatırlatan sensin. Her “neden?” 
sorunda, bir bilim insanının kalbini taşıdığını gördüm. Bu kitapta senin sevginin, 
sorularının ve hayallerinin Ahmet Ege ile birlikte en önemli yerde olduğunu 
bilmeni isterim.

Beni ben yapan Hacettepe Üniversitesi, Orta Doğu Teknik Üniversitesi ve Iowa 
Üniversitesi'ndeki değerli hocalarım. Siz olmasaydınız bu satırlar yazılamazdı, 
minnettarım.

Bu satırlar, minnettarlığın diliyle yazıldı. Her birinize ayrı ayrı, ama aynı 
yürekten… Sizler olmasaydınız, bu kitap yalnızca kelimelerden ibaret olurdu.

Bu kitap, öğretmen adaylarına, eğitimcilere, araştırmacılara ve karar vericilere 
ilham olmayı, yol göstermeyi ve yeni ufuklar açmayı amaçlamaktadır. Çok 
kültürlü toplum yapısının bir gerçeklik olduğu günümüz dünyasında, eğitim 
sistemlerinin bu çeşitliliği yadsımayan, aksine bu farklılıklardan öğrenme 
fırsatları üreten yapılar hâline dönüşmesi bir zorunluluktur. Bu eserin, söz konusu 
dönüşüm sürecine katkı sağlayacağına, özellikle fen eğitimi alanında çalışan 
öğretmenler, akademisyenler ve lisansüstü öğrenciler için yararlı bir kaynak 
olacağına inancıyla ve okuyucularına katkı, ilham verebilmesi umuduyla selam, 
sevgi ve saygılarımla;

Doç. Dr. İlke ÇALIŞKAN

15 Haziran 2025
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1

Çok Kültürlülük, Kültürler Arası Etkileşim 
Kavramları ve Eğitim Ortamlarına Geçiş 

Süreci

“Eğitim, insanın insanla anlamlı bir ilişki kurmasını sağlar.”

Prof. Dr. Ionna Kuçuradi

Giriş

Bilim ve teknolojinin eşgüdümlü olarak ilerlediği 21.yüzyılda göç, iletişim 
teknolojileri ve küreselleşmenin etkisiyle kültürel çeşitlilik kavramları ön plana 
çıkmaktadır. Eğitim sistemleri de bu dönüşüme ayak uydurmakla kalmayıp onu 
eğitim ortamlarında gözlenebilir ve ölçülebilir performanslara da dönüştürmeye 
çalışmaktadır. Bu bağlamda çok kültürlülük ve kültürlerarası etkileşim 
kavramları, özellikle fen eğitimi gibi evrensel bilginin yerel kültürlerle buluştuğu 
alanlarda önem kazanmaktadır. Bu bölümde, çok kültürlülük ve kültürlerarası 
etkileşim kavramları açıklanacak, bu kavramların eğitim ve özellikle fen eğitimi 
sürecindeki yansımaları ele alınacaktır.

Çok Kültürlülük

Çok kültürlülük, bir toplumda birden fazla kültürel grubun varlığını ve bu 
grupların kimliklerinin tanınmasını ifade eder (Banks, 2013). Bu yaklaşım, 
kültürel farklılıkların bir zenginlik olarak görülmesini, eşitlikçi ve kapsayıcı 
bir toplumsal yapının kurulmasını hedefler. Çok kültürlülük kavramının 
farklı anlamları bulunmaktadır. Bozkurt (2012), çok kültürlülüğü, günümüz 
dünyasında birbirinden oldukça farklı kökenlere, inançlara ve yaşam tarzlarına 
sahip bireylerin sürekli etkileşim içinde olması ve birlikte hareket etmek zorunda 
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Kaynakça
Banks, J. A. (2013). An introduction to multicultural education (5th ed.). Pearson.
Bozkurt, V. (2012). Değişen dünyada sosyoloji: Temel kavramlar, kurumlar (8. baskı). 

Ekin.
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tion, 10(3), 241–266. https://doi.org/10.1177/1028315306287002

Gay, G. (2010). Culturally responsive teaching: Theory, research, and practice. Teachers 
College Press.
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Çerkeslerin kültürlerarası iletişim pratikleri. Akdeniz Üniversitesi İletişim Fakültesi 
Dergisi, 27, 221–241. https://doi.org/10.31123/akil.437379

Samovar, L. A., Porter, R. E., & McDaniel, E. R. (2010). Communication between cultu-
res (7th ed., p. 150). Wadsworth Cengage Learning.
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Çok Kültürlü Eğitimde Okul, Yönetici, 
Öğretmen ve Öğrenci Özellikleri

BÖLÜM 2  

“Eğitimde kendi kültürünü kaybeden bir millet, bilimi de özümseyemez.”

Prof. Dr.Oktay SİNANOĞLU

Çok Kültürlü Okulların Özellikleri

Çok kültürlü okullar; farklılıkların vurgulandığı, sessizliğin işitildiği, eşitlikçi bir 
toplum oluşturulması sürecini içinde barındırır. Çok kültürlü okul yaklaşımında 
da tüm gruplar arası ilişkiler karşılıklı saygı temelinde olur ve okul ortamında 
öğrencilere farklılığa duyarlılık ve hoşgörü aşılanır.

Antrop-Gonzales (2006) e göre nitelikli bir okul, dört temel özelliğe sahip 
olmalıdır. İlk olarak, öğretmen ve öğrenciler arasında karşılıklı özen ve güvene 
dayalı ilişkiler kurulmalıdır. İkinci olarak, okul ortamı, bireylerin aidiyet ve 
dayanışma duygularını güçlendiren aile benzeri bir yapıya sahip olmalıdır. 
Üçüncü olarak, okul mekânları, öğrencilerin kendilerini hem fiziksel hem de 
psikolojik olarak güvende hissedebilecekleri şekilde düzenlenmelidir. Son olarak, 
öğrencilerin ırksal ve etnik kimliklerini tanıyan, onurlandıran ve bu kimliklerin 
ifade edilmesine olanak sağlayan kapsayıcı yapılar teşvik edilmelidir.

Okul yönetimi, göçmen öğrenciler için öncelikli olarak dil eğitimi ve kültür 
tanıtımı yapmalıdır. Öğrencilerin normal öğretime hazır olabilmesi için eğitim 
yapılan dil seviyelerinin yüksek olmaları gerekmektedir. Buna ek olarak kendi 
ana dillerine de yabancılaşmamaları için kendi dilleri de seçmeli olarak ders 
programına koyulabilir.

Demokratik okul kültürü, yalnızca katılımcı karar alma süreçleriyle değil, 
aynı zamanda bu süreci şekillendiren kültürel yapıların da demokratik değerlerle 
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büyük önem taşımaktadır. Bu nedenle, eğitim sistemleri çok kültürlü kişilik 
gelişimini destekleyen, katılımcı ve kapsayıcı pedagojilerle yapılandırılmalıdır.

Kaynakça
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ctivas. En Actas del II Congreso Internacional de Eduación Intercultural para la Paz. 
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iry, 36(3), 273–301. https://doi.org/10.1111/j.1467-873X.2006.00359.x

Banks, J. A. (2015). Cultural diversity and education. Routledge.
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Demirçelik, E. (2012). Çok kültürlü ortaöğretim okulu yönetici ve öğretmenlerinin yöne-

tim sürecinde karşılaştığı güçlüklerin incelenmesi [Yüksek lisans tezi, Erciyes Üni-
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Ekşi, İ. (2020). Özel okullardaki öğretmen görüşlerine göre çok kültürlü okul ve sınıf 
yönetimi [Yüksek lisans tezi, Marmara Üniversitesi].

Ercan, A. (2013). Çok kültürlülüğün okul yönetimine etkisi (Mardin ili örneği) [Yüksek 
lisans tezi, Fırat Üniversitesi].
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Karakütük, K. (2001). Demokratik laik eğitim, çağdaş toplum olmanın yolu. Ankara: Anı 
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Lindsey, R. B., Robins, K. N., & Terrell, R. D. (2018). Cultural proficiency: A manual for 
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Çok Kültürlü Öğrenme Ortamlarında Veli 
Etkileşimi

BÖLÜM 3

“Aileler, toplumlar ve okullar birlikte çalıştığında, öğrenciler daha başarılı 
olur, okulu daha uzun süre devam ettirir ve daha çok sever.”

Joyce Epstein

Günümüz küreselleşen dünyasında, eğitim ortamları giderek daha çok 
kültürlü hale gelmektedir. Bu çeşitlilik, sadece öğrenciler arasında değil, veliler 
arasında da kendini göstermektedir. Çok kültürlü ortamlarda veli katılımı, hem 
fırsatlar hem de zorluklar barındırmaktadır. Bu bölümde, çok kültürlü öğrenme 
ortamlarında etkili veli etkileşimini destekleyen stratejiler ve bu etkileşimin 
öğrenci başarısı üzerindeki dönüştürücü etkisi incelenerek kültürel engelleri aşan 
kapsayıcı bir okul iklimi oluşturmanın yolları ele alınmaktadır.

Veli katılımı, öğrenci başarısını artırmada kilit bir rol oynamaktadır (Epstein, 
2011). Bununla birlikte; çok kültürlü öğrenme ortamlarında, dil farklılıkları, 
kültürel normlar ve sistemik engeller, veli etkileşimini karmaşık hale getirebilir. 
Bu bağlamda, eğitimin tüm paydaşlarının kültürel duyarlılığı yüksek yaklaşımlar 
geliştirmesi gerekmektedir. Çok kültürlü sınıflarda, velilerin eğitim sistemine 
olan bakış açıları, kültürel geçmişlerine göre önemli farklılıklar gösterebilir. 
Örneğin, bazı kültürlerde öğretmen-veli ilişkisi daha mesafeli ve otorite 
temelliyken, bazıları ise daha katılımcı ve iş birliğine dayalıdır (Gonzalez et 
al., 2005). Bu farklılıkların farkında olmak, öğretmenlerin velilerle daha etkili 
ilişkiler kurmasına yardımcı olur.

Çok dilli ve çok kültürlü toplumsal yapılarda öğrencilerin anadilini ve kültürel 
kimliğini koruma meselesi, günümüzde hem akademik hem de toplumsal düzeyde 
tartışma yaratmaya devam etmektedir. Göçmen ailelerin çocukları, yerleştikleri 
toplumun kültürel yapısına uyum sağlama çabası içerisinde, köken dillerini ve 
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-Dil Dostu Ortamlar: Okul bültenleri, toplantılar ve veli rehberlerinin çok 
dilli olması.

-Hikâye Günleri ve Kültür Festivalleri: Velilerin kendi kültürlerini 
öğrencilerle paylaşabileceği yaratıcı etkinlikler.

-Dijital Katılım Araçları: Çeviri özelliği olan mobil uygulamalar aracılığıyla 
velilerin okulla dijital yollarla iletişime geçebilmesi (Goodall, 2016).

Çok kültürlü ortamlarda veli katılımı, yalnızca öğrencinin başarısını değil, 
okulun kapsayıcılığını ve toplumla bütünleşmesini de güçlendirir. Bu bağlamda 
eğitimciler, kültürel çeşitliliği tehdit değil, zenginlik olarak görmeli ve her velinin 
katılımını teşvik eden yaratıcı yollar geliştirmelidir.
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Çok Kültürlü Eğitim ve Çok Kültürlü Fen 
Eğitiminde Yapılan Ulusal ve Uluslararası 

Proje Çalışmaları

BÖLÜM 4

“Farklı düşünen insanların bir araya gelmediği bir eğitim, eksik bir eğitimdir.”

Albert Einstein

Fen eğitimi bağlamında çok kültürlülük, bilimsel bilginin evrensel doğası ile 
yerel bilgilerin birleşimini sağlar (Aikenhead & Ogawa, 2007). Bu yaklaşım, 
öğrencilerin kültürel kimliklerini dışlamadan bilimle etkileşim kurmalarına 
olanak tanır. Bu bölümde çok kültürlü eğitim ve fen eğitimini harmanlayan 
Türkiye’de ve Dünya’da yapılan projeler incelenmiştir.

Türkiye’de Çok Kültürlü Fen Eğitimi Uygulamaları

Türkiye; etnik, dini ve kültürel çeşitliliğe sahip bir toplum yapısına sahiptir. Bu 
çeşitlilik fen eğitimi için hem bir zorluk hem de bir fırsat yaratır. TÜBİTAK 
destekli Bilim Söyleşileri projesi bu anlamda önemli bir örnek olarak karşımıza 
çıkmaktadır. Projede, Doğu ve Güneydoğu Anadolu Bölgelerinde yaşayan 
öğrencilerin geleneksel bilgileriyle modern bilimin sentezi yapılmış, böylece bilim 
eğitimi daha erişilebilir ve anlamlı hale getirilmiştir. Bir diğer örnek, Mersin’de 
yürütülen “Medeniyetlerin Beşiğinde Çok Kültürlü Eğitim Uygulamaları” 
projesidir. Projede öğrenciler, tarihi eserlerde kullanılan malzemelerin kimyasal 
analizini yaparak hem fen bilimleri bilgilerini geliştirmiş hem de kendi kültürel 
geçmişlerini keşfetmişlerdir.

2011 yılında başlayan Suriye iç savaşı, milyonlarca insanın komşu ülkelere 
sığınmasına neden olmuş ve Türkiye, 2025 itibarıyla yaklaşık 3,6 milyon Suriyeli 
mülteciye ev sahipliği yapmaktadır. Türkiye’de geçici koruma statüsünde 
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BÖLÜM 5

Çok Kültürlü Fen Eğitimi Standartları

“Bilim dünyada evrensel bir dildir.”

 Marie Curie

Günümüzün küreselleşen dünyasında fen eğitimi, yalnızca bilimsel bilgi 
aktarımının ötesinde, öğrencilerin kültürel bağlamlarını gözeten çok katmanlı 
bir yapı kazanmıştır. Çok kültürlü fen eğitimi, farklı sosyo-kültürel geçmişlere 
sahip öğrencilerin bilimsel okuryazarlıklarını artırmayı, bilimle olan ilişkilerini 
güçlendirmeyi ve bilimsel düşünceyi evrensel bir dil olarak kullanabilmelerini 
hedeflemektedir (Banks, 2019). Bu hedef, çeşitli ülkelerde geliştirilen fen eğitimi 
standartlarında giderek daha görünür hale gelmektedir.

Aşağıda çok kültürlülük anlamında öncü bazı ülkelerin çok kültürlü fen 
eğitimi standartları açıklanmaya çalışılmıştır.

İsveç’te çok kültürlü eğitim ve öğretmen eğitimi

İsveç eğitim sistemi, 1990 yılında merkeziyetçi yapısından uzaklaşarak yerel 
yönetimlerin daha etkin rol aldığı bir modele evrilmiştir. Bu dönüşümle birlikte 
zorunlu eğitimin planlanması ve finansmanı belediyelerin sorumluluğuna 
bırakılmıştır (Education Act, SFS, 2010). Göçmen öğrencilerin eğitime 
entegrasyonu ise başlıca iki yolla sağlanmaktadır: geçiş sınıfları (transition 
classes) ve doğrudan kabul (direct immersion) programları. Geçiş sınıfları, 
öğrencilere İsveççeyi ikinci dil olarak öğretmeyi amaçlayan özel bir eğitim 
modeli sunarken, bu sınıflarda temel olarak İsveççe, matematik ve İngilizce 
dersleri verilmektedir. Ayrıca, anadil desteği sağlamak adına göçmen öğrencilerin 
kendi dilini konuşan öğretmenlerden destek alınmaktadır (Nilsson & Bunar, 
2015; Skolverket, 2014). Öte yandan; doğrudan kabul programları, öğrencilerin 
mevcut eğitim programlarına ayrım yapılmaksızın katılımını teşvik etmekte ve bu 
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öğrencilere bilimsel bilgiye çoklu bakış açılarıyla bakabilme becerisi kazandırarak, 
bilimsel topluluğun daha çeşitli, kapsayıcı ve yaratıcı hale gelmesine katkıda 
bulunmaktadır.
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Çok Kültürlü Fen Öğrenme-Öğretme 
Süreçleri-Kullanılan Stratejiler, Yöntemler, 

Teknikler, Araç-Gereç/Materyaller

BÖLÜM 6

“Bilim, bizi bilinmeyenin karanlığında güvenle yolculuk yapmaya hazırlayan 
bir fenerdir.”

Carl Sagan

21. yüzyıl sınıfları, etnik, dilsel ve kültürel çeşitliliğin giderek arttığı 
öğrenme ortamları haline gelmiştir. Bu çeşitlilik, öğretmenlerin fen öğretiminde 
geleneksel yöntemlerin ötesine geçmesini ve çok kültürlü pedagojik yaklaşımları 
benimsemesini zorunlu kılmaktadır (Gay, 2018). Çok kültürlü fen eğitimi, 
yalnızca farklı kültürel geçmişlere sahip öğrencilerin öğrenme deneyimlerini 
kapsamakla kalmaz, aynı zamanda kültürlerarası anlayışı ve bilimsel düşünmeyi 
bütünleştirir. Çok kültürlü öğrenme ve öğretme süreçlerinin tasarımında kullanılan 
stratejiler, yöntemler ve teknikler, öğrencilerin farklı kültürel geçmişlere ve 
deneyimlere sahip oldukları bir ortamda etkili eğitim sağlamak için önemlidir. 
Çok kültürlü eğitim ve fen eğitiminde kullanılan strateji, yöntem ve teknikler 
aşağıda sunulmuştur.

Kapsayıcılık ve Kültürel Yansıtma

Çok kültürlü fen öğretiminin temel stratejilerinden biri, öğrencilerin kültürel 
kimliklerini öğrenme sürecine dahil etmektir. Bu strateji, “kültürel olarak duyarlı 
öğretim” (culturally responsive teaching) yaklaşımına dayanır. Bu yaklaşımda 
öğretmenler, öğrencilerin kültürel geçmişlerini öğrenme içeriğiyle ilişkilendirerek 
ders tasarımlarını yapılandırırlar (Ladson-Billings, 2009). Örneğin, yerel halkların 



ATOMDAN EVRENE BILIMIN RENKLERI: ÇOK KÜLTÜRLÜ FEN EĞITIMI

54

 » Günlük yaşam pratikleri ve gündelik kültür öğeleri odağa alınarak, kültürel 
farklılıkların doğal ve yaşantısal boyutları öğrencilerle birlikte keşfedilmelidir.

Sonuç olarak çok kültürlü fen öğretimi, sadece bilgi aktarımı değil, aynı 
zamanda kültürel farkındalık, anlayış ve katılım süreçlerini de içine alan bütünsel 
bir yaklaşımdır. Bu bağlamda, öğretmenlerin stratejik olarak kültürel çeşitliliği 
kapsayan yöntemler ve materyaller kullanmaları, öğrencilerin fen bilimlerine 
olan ilgisini ve başarısını artıracaktır. Geleceğin çok kültürlü sınıflarında etkili 
fen öğretimi, öğretmenin pedagojik esnekliği, kültürel duyarlılığı ve yaratıcı 
araç-gereç kullanımı ile mümkündür.
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Çok Kültürlü Fen Eğitiminde Ölçme ve 
Değerlendirme

BÖLÜM 7

“Herkes dâhidir. Ama bir balığı ağaca tırmanma yeteneğine göre yargılarsan, o 
balık bütün hayatını aptal olduğunu düşünerek geçirir.”

Albert Einstein

Eğitim süreçlerinin ayrılmaz bir parçası olan ölçme ve değerlendirme, 
öğrenme çıktılarının belirlenmesi, öğretim yöntemlerinin etkililiğinin anlaşılması 
ve öğrencilerin gelişimlerinin izlenmesi açısından kritik bir öneme sahiptir. 
Günümüz eğitim ortamlarının giderek daha fazla kültürel çeşitliliği barındırması, 
tek tip ölçme ve değerlendirme yaklaşımlarının farklı dünya görüşlerine sahip 
öğrencilerin ihtiyaçlarını karşılamakta yetersiz kalabileceği gerçeğini ortaya 
koymaktadır. Martin Haigh in (2020) araştırmasına göre de bu durum açıkça 
tespit edilmiş ve çeşitlendirilmiş yöntemlerin kullanılması önerilmiştir. Bu 
bağlamda çok kültürlü fen eğitimi perspektifinden ölçme ve değerlendirme 
süreçlerini incelemek, farklı öğrenci gruplarının ihtiyaçlarını dikkate alan 
yaklaşımları değerlendirmek ve bu alandaki temel kavramları, örneğin Graves’in 
Spiral Dinamiği modeli gibi çerçeveleri ele alarak, daha kapsayıcı ve adil bir 
değerlendirme anlayışının nasıl tesis edilebileceğini tartışmaktır.

Spiral Dinamiği, insan bilincinin ve dünya görüşlerinin sekiz farklı katman 
veya değer memi (vMEME) aracılığıyla geliştiğini öne sürer. Bu vMEME’ler, 
Richard Dawkins tarafından ortaya atılan ve internetin yaygınlaşmasından önce 
kültürün genetik eşdeğeri olarak tanımlanan, taklit ve hafıza yoluyla yaratıklar 
arasında aktarılan bir kültür veya davranış sistemi öğesi olan “meme” kavramından 
türetilmiştir. vMEME’ler ise kültürel DNA gibi işlev görerek sosyal sistemleri, 
dünya görüşlerini, inanç yapılarını, kültürleri, gelenekleri ve psikolojik varoluş 
biçimlerini yaratan ve kontrol eden kuralları ve değerleri ifade eder.
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bir gelişme olarak değerlendirilmiştir. Etkinliklerin temel amacı da bu doğrultuda, 
öğrencilere farklılıklara karşı saygı, hoşgörü ve yardımseverlik gibi sosyal 
sorumluluk değerlerini kazandırmaya yönelik olarak yapılandırılmıştır. Çok 
kültürlü eğitimin geleneksel ölçme değerlendirme araçları ile ölçülmesi yetersiz 
olmayacak ve bu sürece uygun ölçme değerlendirme araçlarının geliştirilmesi ve 
kullanılması çok kültürlülüğün eğitim sürecine yansımasını sağlamak için önemli 
basamaklardan birini oluşturacaktır.
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Özel Gereksinimi Olan Öğrenciler İçin Fen 
Eğitimi

BÖLÜM 8

“Eğitimde esas olan, çocuğun potansiyelini ortaya çıkarmaktır; onun ne 
bilmediğini göstermek değil.”

Maria Montessori

 Günümüzde kapsayıcı eğitim anlayışı, yalnızca özel eğitim gereksinimi olan 
bireyleri değil; mülteciler, sığınmacılar, düşük gelirli ailelerin çocukları, etnik ve dini 
azınlıklar gibi toplumun farklı dezavantajlı gruplarını da içine alacak şekilde geniş 
bir yelpazede ele alınmaktadır. Bu durum, kapsayıcı eğitim ile çok kültürlü eğitim 
arasındaki ilişkinin daha derinlikli bir biçimde anlaşılmasını gerekli kılmaktadır. 
Kapsayıcı eğitimin temel amacı, tüm öğrencilerin yaş ve gelişim düzeylerine 
uygun biçimde yapılandırılmış sınıf ortamlarında öğrenim görmelerini sağlamak; 
onlara okul yaşamının tüm yönlerini tanıma ve deneyimleme fırsatı sunmak; aynı 
zamanda öğrenme süreçlerine aktif katılımlarını teşvik etmektir. Bu bağlamda 
kapsayıcı eğitim, farklı bireysel ihtiyaçlara ve yeteneklere sahip öğrencilerin 
eğitim sürecine fiziksel, sosyal ve pedagojik boyutlarıyla dâhil edilmesi yönünde 
sistematik ve bütüncül bir çaba gerektirir. Bu bağlamda düşünüldüğünde özel 
gereksinimli öğrencilerin sınıf içinde yaşadıkları problemleri ortadan kaldırarak 
onlara her öğrenci için olması gereken ortamın sağlanması için yapılan her türlü 
çalışmanın hem özel eğitim hem de çok kültürlü eğitim çalışmaları kapsamında 
değerlendirilmesi gerekmektedir. Bu alanda yapılan çalışmalar incelendiğinde 
çalışma sonuçlarını şu şekilde ifade etmek mümkündür. Araştırma bulguları, 
kapsayıcı eğitime yönelik hizmet içi eğitim seminerlerine katılan öğretmenlerin, 
sınıf içi uygulamalarında kapsayıcılık ilkesini daha etkin biçimde hayata 
geçirdiklerini ortaya koymaktadır. Öğretmenlerin mesleki yeterliklerini yalnızca 
hizmet öncesi eğitimle sürdürmeleri, günümüzün sürekli değişen ve gelişen 
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göre tam zamanlı kaynaştırma öğrencisi olabilir. Bu durumda tüm derslerini 
akranlarıyla sınıfta alır ve bunun yanında bir de destek eğitimi alır. Ya da öğrenci 
aldığı tanıya göre yarı zamanlı kaynaştırma öğrencisi olabilir. Böyle bir durumda 
da öğrenmekte zorluk yaşadığı bazı dersleri aynı zorluğu yaşayan diğer çocuklarla 
birlikte ayrıca alır.

Her iki durumda da öğrencilerin kendilerini geliştirmeleri için sosyal olanaklar 
açısından donanımlı olmaya çalışmaları sağlanmaya çalışılmaktadır. Çünkü bu, 
kimi öğrenciler için içinde bulunacağı zorluğu aşmada ona yardımcı olacak ya da 
yaratıcılığını pekiştirmede ona imkanlar sağlayacaktır.

Fen eğitimi, özel gereksinimi olan öğrenciler için sadece bilimsel bilgi 
aktarımı değil, aynı zamanda toplumsal eşitlik ve bireysel gelişim açısından da 
kritik bir rol oynar. Türkiye’de bu alandaki gelişmeler, öğretmen eğitiminden 
dijital araç kullanımına kadar geniş bir yelpazeyi kapsamaktadır. Gelecekte, 
kapsayıcı fen eğitiminin daha da güçlenmesi için öğretmenlerin sürekli eğitimi, 
materyal çeşitliliği ve teknolojinin etkin kullanımı ön planda tutulmalıdır (SF, 
2020, MNE, 2021).
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Çok Kültürlü Eğitime Dair Kitap, Film Önerileri 
ve Eğitim Sürecine Yansımaları

BÖLÜM 9

“Herkes birine çarpıyor… belki de temas etmenin tek yolu bu.”

Film-Crash (2004)

“Anlamıyordum, neden herkesin benzer şekilde hissetmesi gerektiği 
düşünülüyordu.”

Kitap-Yabancı-Albert Camus

Filmin adı : KEFERNAHUM (CAPERNAUM)
Filmin Türü: Dram
Filmin Süresi: 2 saat 6 dakika
Gösterime Giriş Tarihi : 20 Eylül 2018
Yönetmeni: Nadin Labaki
Ülke: Lübnan
Dil: Arapça
Müzik: Khaled Mouzanar Aldığı
Ödüller:
Cannes Film Festivali Jüri Ödülü
Altın Portakal Uluslararası Film Yarışması En İyi Erkek Oyuncu Ödülü
Altın Portakal Gençlik Jürisi Ödülü
Amanda Award for Best Foreign Film in Theatrical Release

Filme Genel Bakış

Kefernahum‘dan her ne kadar bir film olarak bahsedilse de aslında bu film 
gerçek bir hayat hikayesini anlatmaktadır. Filmdeki başrol Zain aslında gerçek 
bir mültecidir ve filmde adını değiştirmeden oynamıştır. Yönetmen filmde 
küresel bir sorunu perdeye taşıyıp sesi duyulmayan insanların sesini tüm dünyaya 
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Çok Kültürlü Fen Eğitimi Ders Planı Tasarımı 
ve Örnekleri

BÖLÜM 10

“Öğrencilerin farklı seviyelerde anlayışlarını hedefleyerek, herkese uygun 
öğretim yapılabilir.”

Benjamin BLOOM

Çok Kültürlü Ders Planı Hazırlık Süreci

Öncül’e (2000) göre ders planı, öğretmenin derse hazırlık sürecinde oluşturduğu; 
derste ele alınacak temel kavramların sırasını, amaçları, odaklanılacak noktaları, 
sorulacak soruları, başvurulacak kaynakları ve verilecek ödevleri içeren sistematik 
bir yol haritasıdır. Bu plan, öğretim sürecinin yapı taşı olarak hem içeriğin 
düzenlenmesini sağlar hem de öğretmenin sınıf içinde neyi, nasıl işleyeceğini 
önceden belirlemesine yardımcı olur.

Öğretmen adaylarının, etkili bir ders planının nasıl oluşturulacağını, bu planı sınıf 
ortamında nasıl uygulayacaklarını, uygulama sürecini nasıl değerlendireceklerini 
ve bu süreci nasıl raporlayacaklarını öğrenmeleri; mesleki gelişimlerinin ve 
nitelikli öğretim becerileri kazanmalarının temel unsurlarındandır.

Öte yandan, çok kültürlü eğitim bağlamında karşılaşılan en büyük zorluklardan 
biri; öğretim içeriklerini ve yöntemlerini öğrencilerin bireysel gereksinimlerine, 
kültürel özelliklerine ve öğrenme tarzlarına uyarlayarak anlamlı öğrenme 
deneyimleri yaratabilmektir. Bu süreç, yalnızca bilgi aktarmayı değil; aynı 
zamanda çeşitliliği kucaklayan, kapsayıcı ve bütüncül bir öğrenme ortamı inşa 
etmeyi de gerektirir.

Çok kültürlü eğitimde ders planına farklı etkinlikler dahil edilmelidir. Bu 
etkinlikler dahil edilmeden ve planlanmadan önce sınıf yapısı ve öğrenciler 
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Çok Kültürlü Fen Eğitimi Program Tasarısı ve 
Türkiyede Çok Kültürlü Fen Eğitimi İçin Yol 

Haritası Önerisi

BÖLÜM 11  

“Eğitimdir ki bir milleti ya hür, bağımsız, şanlı, yüksek bir toplum halinde 
yaşatır ya da milleti esaret ve sefalete terk eder.”

Mustafa Kemal ATATÜRK

Bu bölümün ilk aşamasında Türkiye Yüzyılı Maarif Modelinin genel özellikleri, 
sonrasında eğitimde program geliştirme açısından ölçütleri ve eğitim felsefesi 
açısından temelleri ele alınmıştır. Sonasında beşinci sınıf öğrenme çıktılarına 
göre hazırlanan programı çok kültürlülük açısından değerlendirilerek örnek 
ders planı ile birlikte uygulayıcılar olan fen bilimleri öğretmenleri, program 
geliştirme, ölçme-değerlendirme uzmanlarıyla politika yapıcı paydaşlara yönelik 
öneriler sunulmuştur.

MEB tarafından 2023 yılında öğretim sürecini güncellemek için yayınlanan 
“K12 Beceriler Çerçevesi Türkiye Bütüncül Modeli” projesinin devamı olan 
“Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” eğitimin millileşmesi ve batılılaşmadan 
çağdaşlaşma ilkesine göre program geliştirmek için oldukça anlamlı olmuştur. 
Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli isminde kullanılan kelimelerden de anlaşılacağı 
gibi milli ve kültürel değerlere uygun insan yetiştirmeyi hedeflemektedir. Aynı 
zamanda bu isim okulun mektebe dönüşmesi mesajını da barındırır. Bu zamana 
kadar eğitimde uluslararası anlayışların benimsenmiş olmasının millileşme 
aşamasındaki zorlukları deneyimlenmiştir. Bu nedenle Türkiye Yüzyılı Maarif 
Modeli sayesinde hem Türk milletinin kültürüne, değerlerine ve inançlarına uygun 
hem de özgün ve küresel düşünceye açık bireylerin yetişmesine ortam oluşturan 
öğretim süreçleri planlanmıştır. Bu sayede, milli ve evrensel değerler ölçülü bir 
şekilde harmanlanarak yerel ve küresel düzeyde başarılı bireyler yetiştirilebilir. 
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 » Çok kültürlü pedagojiyi temel alan fen eğitimi atölyelerinin düzenlenmesi,
 » Fen laboratuvarlarının, bilim panolarının ve öğrenme materyallerinin farklı 

kültürlerden örnekler içermesi,
 » Örneğin; İslam dünyasındaki bilim insanlarının katkılarının vurgulanması 

(El-Cezeri, İbn Sina, Alhazen vb.)
 » Problem tabanlı öğrenme, proje tabanlı öğrenme, hikâye anlatımı ve kültürel 

senaryolarla fen öğretimi yapılması,
 » Farklı kültürel bağlamlardan gelen öğrencilerin bilimsel sorunlara çözüm 

üretmede aktif rol alabilecek öğrenme öğretme süreçlerinin oluşturulması,
 » Kanada, Avustralya ve ABD’de uygulanan çok kültürlü fen eğitimi örnekleri 

Türkiye’ye uyarlanması,
 » UNESCO’nun çok kültürlü eğitim çerçevelerinin dikkate alınması,
 » Ölçme-değerlendirme süreçlerinin kültürel çeşitliliğe duyarlı hale getirilmesi,
 » Ezber yerine bilimsel düşünme süreçlerinin ve toplumsal katkının ölçülmesi,
 » Milli Eğitim Bakanlığı düzeyinde çok kültürlü fen eğitimi politikalarının 

akredite edilmiş standartlar boyutunda geliştirilmesi,
 » Yerel yönetimlerin ve sivil toplum kuruluşlarının bu gelişim süreçlerine dahil 

edilmesi önerilmektedir.
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