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Boliim 8

TURKCE OGRETIMINDE TEMEL DIL BERILERININ
DRAMA iLE OGRETILMESI: DENEYIM iCINDE
DENEYIM

Tugrul Gokmen SAHIN!

GIRIS

Tiirkge Egitimi ve Ogretimi

Ana dili egitimi kapsaminda okullarimizda &grencilerin Tiirk¢e dersleriyle
dinleme/izleme,konusma, okumaveyazmabecerilerinin gelistirilmesi planlanarak
dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina varip Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanmalar1 amaglanmaktadir. Bu durum Tiirk¢e egitiminin; dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma gibi temel dil becerileriyle, bu becerilerin yaninda

sezdirilerek 6grenciye verilen dil bilgisi yeterliklerinin kazandirilmasini esas alan
bir yaklagimla ele alinmasi gerekliligini ortaya ¢ikarir.

Tiirkge, tilkemizde ilkégretim kurumlarinda uygulanan programa gore 1.
siniftan 8. sinifa kadar en ¢ok vakit ayrilan derstir. Programa gore haftalik ders
saatlerine bakildiginda 1 ve 2. siniflarda 10 saat, 3 ve 4. siniflarda 8 saat, 5 ve
6. siniflarda 6 saat, 7 ve 8. siniflarda 5 saat Tiirk¢e dersi yer almaktadir. Bunun
yaninda ortaokullarda “Dil ve Anlatim” bashig1 altinda se¢meli olarak okutulan
okuma becerileri, yazarlik ve yazma becerileri, iletisim ve sunum becerileri gibi
dersler mevcuttur. Tiirkge ders saatlerinin sinif seviyelerine gore dagiliminda,
cizelgedeki diger derslere gore daha fazla vakit ayrildig1 goriilmektedir. Mevcut
programa bakildiginda iilkemizde Tiirk¢e 0gretimine yonelik giiniimiizde ve
gliniimiize kadar gegen siiregte uygulanan yontem ve tekniklerle, bu yontem ve
tekniklere rehberlik eden programlarin da ele anilip agiklanmasi gerekmektedir.

Dil Becerileri

Kazanilis sirasina gore anlama ve anlatma becerileri dinleme, konusma, okuma
ve yazma olarak dort beceriyi icermektedir. Anlamaya yonelik dil becerilerini,
dinleme ve okuma; anlatmaya yonelik dil becerilerini ise konusma ve yazma
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olusturur. Dogum oOncesi donemde isitme organinin olusumu ve gelisimiyle
baslayan dinleme becerisi bireyin kazandigi ilk beceri olup okulla birlikte
zamanla gelistirilip iyilestirilir. Anlama yetisinin sozciik kullanma yetisinden
once gelismesi ve dogustan olmasi alici dil becerisinin Gtekilestirilmesine yol
acabilmektedir. Oysa diger dil becerileri gibi dogru egitimle dogru dinleme
becerisi olusturmak miimkiindiir. Bunun aksi bakis acis1 yonergeleri anlamakta,
sorulara yanit vermekte, bir olayin asamalarini takip edebilmekte ve kendisinin
ve bagkalariin davraniglarinin sonuglarini 6ngérmede (Levey, 2011, s.4) sorun
yasayan ¢ocuklar demektir.

Dinleme ve konugma becerilerinin ardindan kazanilan okuma becerisi; sadece
okuma eyleminin ger¢eklesmesi anlamina gelmez. Motor ve biligsel becerilerin
aktif ve birlikte hareketine dayali olarak okudugunu anlama ve yorumlama
becerisinin gelistirilmesi ve okunan metne dair dogru ¢itkarimlarda bulunulmas:
beklenir. Zira okuma bir yorumlama siirecidir ve iki seye ihtiya¢ vardir: Tanima
ve algilama (Dokmen 1994, s.15). Seslerin dogru ¢ikarilmas: ve seri olarak
ifade etme tanima evresidir ve aksi bir gelisim geriligi s6z konusu degilse dogru
zamanda dogru tekniklerle verilen egitim sonrasi herkes bu evreyi basariyla
gecmektedir. Tkinci kismi olusturan algilama evresi ise kisinin 6ncesi, simdisi
ve sonrasiyla ilintilidir. Ogrencinin duygusal yapisy, zihinsel yetisi, kisisel olarak
hazirbulunuslugu gibi bir¢ok faktorii icerir. Bu nedenle okuma becerisinin tiim
disiplinlerin 6gretiminde tistlendigi rolde diisiiniildiigiinde iistiinde durulmasi ve
uygun yontem ve tekniklerle gelisiminin desteklenmesi gerekir. Cocuklarin bir
metni okurken o metindeki duygular: tam anlamiyla hissetmesi olduk¢a zordur.
Okuduklarini drama yontemi ile canlandiran ¢ocuklar is jest ve mimiklerinden
de yararlanarak metni daha kolay anlayabilir ve hissedebilirler.

Insanlar arasi en 6nemli iletisim ve etkilesim araci olarak kabul edilen
(Eliason ve Jenkins, 2003, s. 250) konusma becerisi; sozciik dagarcigina, dil
bilgisi farkindaligina ve dili kullanmaya (Gordon ve Browne, 2011, 5.430) bagh
olarak gelisim gosterir. Dogru etkili ve kuralli bir konusma becerisi; her egitim
kademesinde zengin bir dil deneyimi sunacak verimli bir Tiirkge egitimi 6gretim
programina ve bunu sahada dogru uygulayacak egitimcilere baglidir. Konusmay1
baslatma, devam ettirme ve sonlandirma konusmaya iliskin ek stratejiler
kullanmakla miimkiindiir.

Dinleme ile baglayan dért temel dil becerisi zincirinin son halkasi olan
yazma becerisi (Demirel ve Sahinel, 2006, s.111) karalama ve resimlerle baglayan
sertivenin harf ve sozciiklerin dogru yazimina evrilmesidir. Algisal ve devinigsel
yanlari iceren yazma becerisinde ¢ocuk kendi goriis, diisiince ve hayal giiciinii
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de katarak yazma eylemini gerceklestirir. Konusma ve dinlemede olusan dogal
gidiilenme maalesef yazma becerisinde kendini gizlemektedir. Bunu agiga
cikartarak bu becerinin gerekliligi ve onemi ile ilgili dogru bilgilendirmenin
¢ocuga yapilmasi gerekir. Becerinin gelismesi adina segilen yontem ve teknikler
cocuktaki dogal giidiiyli ortaya ¢ikarmaya hizmet etmelidir. Drama siire¢ ve
sonucu igeren bir uygulamaya olanak tanimasi nedeniyle tercih edilmesi dogru
olacaktir. Raporlama veya bu tiir etkinliklerle ilgili hazirlik programlarinin
yazili olarak talep edilmesi miimkiindiir. Bu gibi etkinlikler, ilk olarak yazma
becerilerinde bir rahatlama saglamakta, ardindan bu becerilerin gelistirilmesine
yardimci olmaktadir (Aytas, 2008). Ogrenciler, dramatik deneyimlerini ve
hissettiklerini, drama sonras1 yazili olarak ifade edebilirler. Kelime oyunlariyla
metin olusturma veya bir yazi aktivitesinde eksik birakilan bolimii tamamlayip
dramatize etme gibi farkli yonergeler verilebilir (Kardas, 2018).

Tiirkge Egitimi ve Ogretimi Yaklasimlari
Ulkemizde Tiirkge 6gretimiyle ilgili gerceklestirilen uygulamalar ele alindiginda

davranigei, biligsel ve yapilandirmaci dil yaklagimlar1 ve Bloom yontemi gibi
yaklagim ve yontemler 6ne ¢ikmaktadir (Giines, 2019, 5.74).

Davranisc¢i Dil Yaklagimi

1981 yilinda tilkemizde uygulanan programda agik¢a goriilen Davranis¢r Dil
yaklagimi uzun yillar Tiirk¢e 6gretiminde uygulanmistir. Bu yaklasimda bilssel
stirelerden ¢ok davranisa 6nem verildigi icin dil becerileri geri planda kalmistir.
1981 yilinda uygulanan program ile programda yer verilen hedef davranislarin
ogrencilere 6gretilmesi amaglanmistir. Ogretim siirecinde 6grencilerin zihinsel
becerileri tizerinde fazlaca durulmayan bu yaklasimda belirlenen davraniglarin
uyari-tepki yoluyla ve sartlandirmalarla 6gretilerek 6grencilerin dil becerilerinin
gelistirilecegi distiniilmistiir. Bu yaklasim, Ogrencilerin dil becerilerinin
gelismesine fazla katki saglamamustir (Giines, 2019, 5.75).

Biligsel Dil Yaklasimi

Sartlandirma yoluyla yapilan dil 6gretiminde ortaya ¢ikan sorunlar yeni arayislara
neden olmustur. Biligsel dil yaklasimina gore beynimizin dil edinmek i¢in bilgisayar
gibi 6zel olarak programlandig iddia edilir. “Dil 6grenilmez, edinilir.” goriisiine
hékim olan bu yaklasimin en 6nemli temsilcisi Noam Chomskydir. Chomsky’nin
gorislerinden yararlanilarak bazi okul ve kurslarda biligsel dil yaklagimiyla Tiirkge
6gretimi uygulanmasina ragmen bu yaklasim fazla yayginlasmamstir (Giines,
2019, 5.75).
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Bloom Yontemi

Ogrenme ortamlarinda hizli veya yavas 6grenen grencilerin bulunabilecegini ve
ogrencilere yeterli zaman verildiginde 6grenmenin gergeklesecegini dile getiren
bu yontemle tilkemizde bazi okullarda Tiirk¢e 6gretimi gergeklestirilmistir. Bu
yontem dil 6gretimi ya da Tiirkge 6gretimiyle ilgili 6zel bir yoni olmadig i¢in
yayginlasmamistir (Giines, 2019, 5.76-77).

Yapilandirmaci Dil Yaklasimi

Ulkemizde 2005 senesinde uygulamaya konulan Tiirkge Ogretim Programinda
bu yaklasim esas alinmustir (Giines, 2019, s.75). Yapilandirmaci egitim
yaklasiminda; kalic1 6grenmeler saglayacak tist diizey becerilerin gelistirilmesi,
Ogrencinin dgretimin merkezinde yer almasi, yaparak yasayarak 6grenmesi ve en
onemlisi 6grenmeyi 6grenmesi hedeflenir. Boylece birey bilgiyi nasil ve nerede
kullanacagini, kendi 6grenme yollarini ve zorluklarini kesfeder. Bu yaklasimda;
ogrenme siirecinde 6grencilerin sinif ici etkin katilimi 6nem kazanirken 6gretmen
ogrenciye rehberlik etmektedir (Goziitok, 2007, s.180). Beceri yaklagimindan yola
¢ikilarak Tiirkge Ogretim Programinda; Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, kisisel ve sosyal degerlere
onem verme seklinde siralanan temel beceriler ile alan becerileri belirlenmistir
(MEB, 2005). Giines, alan becerilerinin de konusma, dinleme, yazma, okuma,
gorsel okuma ve sunu 6grenme alanlarinda kazanimlar seklinde siralandigini
ifade etmistir.

Ulkemizde su an Tiirkee egitimi ve 6gretimi alaninda uygulamada bulunan
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin 6grenme Ogretme yaklagimina ait
bolimde su ifadelere yer verilmistir:

Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6grenme ogretme yaklasimi benimsenmemeli, farkl
dgretim yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullamilmalidir. Ogrenme
ogretme siireci planlamirken Ogrencilerin bireysel farkhiliklar: (hazir bulunusluk
diizeyleri, 6grenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokiiltiirel farkliliklar: vb.) goz oniinde
bulundurulmalidir. Kullanilan ogretim  yaklasimlar: ve Ogrenme etkinlikleri
ogrencilerin onceki Ogrenmelerini gelistirmeli, yanls Ogrenmeleri diizeltmeli,
ilgilerini g¢ekmeli, sinif icinde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalar: igin
tesvik etmelidir. Ogrencilerin 6grenme gretme siirecine aktif katilimi saglanmal
ve ogrenciler kendi ogrenmelerinin sorumlulugunu almalar: konusunda tesvik
edilmelidir. Ogrencilerin égrendiklerini icinde yasadiklari sosyokiiltiirel ve cevresel
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durumlarla iliskilendirmelerine imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik
ve calismalara yer verilmelidir. Bu tarz etkinlik ve ¢alismalar 6grenmeyi daha
anlamli ve kalict kilmakla birlikte 6grencilerin ogrenmeye karst olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglayacaktir. Ogrenme égretme siirecinde miimkiin oldugunca
bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmalidir. Bu teknolojilerin kullanilmas:
ogretim stratejilerini zenginlestirirken aym zamanda Ogrencilerin ogrenmelerini
destekleyecektir. Ogrenciler verileri toplama, organize etme ve siniflamada, elde
ettikleri bulgular: yazma, diizenleme ve sunmada bilgisayar programlarindan
yararlanmalari igin tesvik edilmelidir. Dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel
iletisim araglarina yer verilmeli; slayt, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta,
internet, EBA icerikleri vb. etkin olarak kullanilmalidir. (MEB, 2019, s.8-9).

Drama

Insanlik tarihin en eski zamanlarindan beri drama, terim olarak olmasa da kavram
olarak varligini korumugtur. Ilkel insanlarin magara resimlerindeki figiirlerinden,
Orta Cag insaninin hasat mevsimindeki eglenceli oyunlarina kadar canlandirma
ve taklit, yasamin vazgecilmezlerinden olmustur (Kara, 2010, s.1181), Cagdas
anlamda 17. yiizyilda ilk kez John Locke tarafindan 6ne siiriilen, egitimde 6nemli
bir gelisme olarak kabul edilen yaparak yasayarak 6grenme modeliyle, drama
egitimin bir parcasi olarak daha da 6nem kazanmistir. 20. ylizyilin baslarinda
ise Harriet Finlay-Johnson, egitim alaninda drama kullanimina 6nciilik eden
koy ogretmenlerinden biriydi (Cebi, 1996). Tiirkiyede ise drama alanindaki
calismalar, Ismail Hakki Baltacioglu ve Muhsin Ertugrul ile bagladi (San, 1998).
Selahattin Coruh ise 1943 yilinda egitim alanindaki dramatizasyon ¢alismalarina
151k tutan ilk kitab1 olan “Okullarda Dramatizasyon”u yazmustir. Dramanin resmi
egitim miifredatina girisi ise 1998 yilinda MEB Tebligler Dergisinde yaymlanan
bir kararla gerceklesmistir. Bu kararla drama dersi, 4. siniftan 8. sinifa kadar
se¢meli bir ders olarak programa dahil edilmistir. Egitimdeki 6nemli roliiniin
daha fazla farkina varilmasiyla, 1998 ve 2006 yillarindaki diizenlemelerle drama,
bir¢cok boliimde ya da ana bilim dallarinda zorunlu bir ders olarak okutulmaya
baslanmigstir (Yegen, 2009).

Kullanim amacina gore drama; psikodrama, sosyodrama, egitici drama
ve yaratict drama seklinde tiirlere ayrilmaktadir. Kisilerin i¢ diinyasini ortaya
koymas1 sonucu dramatik tekniklerle iyilestirmeye calisma psikodrama iken
bireyin toplumda karsilasabilecegi sorunlara karsi ¢oziim idiretme durumu
sosyodramadir. Kazandirilmak istenen bilginin veya becerinin ¢ocugun yasina
ve gelisim siirecine uygun olarak verilmesinin amaglandig tiir egitici dramadir.
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Yaratict drama, mevcut fikirleri ve bakis acilarini olaylar ve durumlar i¢in taze
bir perspektif sunarak yeniden sekillendiren bir yaklagimi temsil eder (O’'Neill
& Lambert, 1990). Drama etkinliklerinden bahsedebilmemiz ig¢in 6ncelikle
dramay1 olusturan bilesenlere ihtiya¢ vardir. Katilimci, mekan, konu ve drama
lideri dramay1 olusturan bilesenlerdir (Kara, 2014, s. 343). Lider veya 6gretmen,
uygulamanin hedeflerini belirler, ¢ocuklarin kazanmasini amagladig: davraniglar
planlar, uygun yontemler ve teknikler secer, gerekli arag-geregleri saglar ve siirecin
sonunda bireyin istenilen davranislara ulagsma diizeyini ve 6grenme siirecini
degerlendirir (Karadag vd., 2008). Sorumlulugu biiyiik olan drama liderinin
aninda ¢oziin tretmek, hizli ve dogru karar vermek, grupla giivenli bir bag
kurmak gibi bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Dramada sinirsiz 6zgiirliikten
bahsetmek gercekei olmayacaktir. Basta drama lideri olmak iizere herkesin uymasi
gereken belli kurallar vardir. Kurallar iginde sonsuz 6zgiirliik demek daha dogru
olacaktir Katilimcilar 6gesinde ise, kendilerini rahat ve giivende hissetmeleri,
etkinliklere hazir olmalar1 ve yeni seyler kesfetmek istemeleri gerekmektedir.
Etkinlik esnasinda ¢ocuklar problemi fark edip tanimlayabilmeli, probleme
¢6ztim bulmak i¢in istekli olmali ve sorumluluk alabilmelidir.(Vural, 2002) drama
ortami ile kullanilan araglar 6gesinde ise 6ncelikle ortam ne gocugun hareketlerini
kisitlayacak kadar kiigiik ne de iletisimi sekteye ugratacak kadar biiyiik olmalidir.
Bu noktada egitimde drama etkinliklerinin bir oyuncu egitimi olmadig:
unutulmamalidir. Etkinliklerin sinif, koridor, bahge, kiitiiphane, yemekhane gibi
farkli mekanlarda da uygulanabilecegi bilinmelidir (Karadag & Caligkan, 2005).
Nasil ki 6zel mekan ihtiyaci yoksa benzer sekilde 6zel bir aksesuar zorunlulugu
da yoktur. Kullanilan arag-geregler bigim degistirilebilmeli yani amaca gore farkli
islevlerde kullanilabilmelidir (Ustiindag, 1996). Drama siirecinin agamalarini ise
1sinma, canlandirma ve degerlendirme-rahatlama olusturur. Isinma, dramanin
ilk agamasidir. Issnma galismalari ile lider/ 6gretmen grubu bedensel ve duygusal
olarak uyarir. Isitnma hareketlerinin ¢ocuklar1 yoracak kadar uzun olmamasi
gerekir. Bedeni zorlayacak hareketlerden kaginilmali ve ¢ocuklar drama etkinligi
icin motive edilmelidir (Adigiizel, 2014). Ikinci agama olan canlandirma ise
dramanin asil bolimiidiir, dramatik siirecin en yogun sergilendigi boliimdiir (Kara,
2019, s. 354). Canlandirma kisminda oncelikle goniilliiliik esasina gore katilim
belirlenmelidir. Oyuncu se¢iminin ardindan ¢ocuklarin rollerini diisiinmelerine
imkan taninmalidir sonrasi gocugun dogaglamasi ve zihnindeki kendi gergegini
yansitmast tizerine sekillenir. Son asama olan degerlendirme ¢ocuk hem kendisini
hem de arkadaslarini degerlendirir. Burada ¢ocugun sahsa yonelik degil duruma
yonelik degerlendirmelerde bulundugu unutulmamalidir.
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Degerlendirmede, yapilan tiim etkinlikler mercek altina alinir ve lider etkinlik
oncesi amacina ulagip ulasmadigini goriir. Degerlendirmenin iginde de kiigiik
oyunlar ve canlandirmalar yapilabilir. Burada amag o giin yapilan dramadan ne
elde edildigini 6grenmektir (Kara, 2020, s. 365).

Dramada kullanilan teknikler amag, konu ve katilimci durumuna gore
degismektedir. Drama ¢alismalarinda kullanilan tekniklerden bazilar1 sunlardir:
dogaclama, rol oynama, anlati, pandomim, donuk imge, rol kartlari, sicak
sandalye, dedikodu halkasi, kukla dramasi, rol degistirmedir. Drama aktiviteleri,
dil kullanim yetenegini artirir ve dil kullanma frekansinda bir yiikselme saglar. Dil
egitiminde siklikla tercih edilen yontem drama metodudur. Bu metod sayesinde
ogrenciler, 6grendiklerini aktif diyaloglar araciligiyla etkin bir sekilde uygulama
firsat1 bulurlar. Okuma etkinliklerine katilan &grenciler, arkadaglarini dinler,
duygularini ve diisiincelerini sozlii olarak ifade eder ve grup aktivitelerinde yazili
ifade ile kendilerini kabul ettirmek i¢in ¢aba gosterirler. Drama, okuma, yazma
ve dil becerisi egitiminin kazanilmasinda son derece etkili bir metod olarak 6ne
¢ikar (Maden, 2010b). Drama, dil becerilerinin gelistirilmesi baglaminda en dogal
ortami sagladigindan, Tiirkge dersinin amaglarina uygun bir yontemdir.

UYGULAMA ORNEGI (Drama Atélyesi)
Konu: Dort temel dil becerisi
Grup: Ortaokul 6grencileri (20 kisi)
Yer: Drama salonu
Siire: 40+40+40+40
Yontem: Yaratici drama
Teknik: Dogac¢lama, formunu al, rol oynama

Arag Gereg: Not kagitlari, kursun kalem, 6nceden hazirlanan 3-2-1 kagitlari,
bos ayakkabi kutusu, pano

Kazanimlar:

Duydugu sesleri taklit eder.

Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir-Okuma stratejilerini
kullanur.

- Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
-Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.
(Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalar1 saglanir.)

-Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢imde okur.

-155-



Giincel Alan Egitimi Arastirmalart V

(Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilari
tirtiniin 6zelligine gore okumalari ve ezberlemeleri saglanir.)

-Okuma stratejilerini kullanir.

(Sesli, sessiz, tahmin ederek, grup halinde, soru sorarak, soz korosu,
ezberleyerek ve hizli okuma gibi yontem ve teknikleri kullanmalari saglanir.)

-Hikaye edici metin yazar.
(Ogrencilerin giinliik hayattaki gozlem ve deneyimlerine dayanarak hikaye
konusu ve hikaye unsurlarini belirlemeleri saglanir.)

-Kisa metinler yazar.

Isinma- Hazirlik:

Egitmen oOgrencileri selamlayarak atolyenin konusu hakkinda kisaca
bilgilendirme yapar. Atdlye boyunca uyulmasi gereken (sirayla konusmak,
baskasinin soziinii kesmemek, baskalarini dikkatli dinlemek, atélye ortamina
zarar vermemek) kurallar1 6grencilere hatirlatir. Ogrenciler cember geklinde bir
araya geldikten sonra egitmen bir hikaye ile at6lyeye giris yapar;

“Bir zamanlar, hayatin gercek anlamini merak eden Goktug adinda geng bir cocuk
vardi. Bir giin Goktug hayatin anlamini bulmak igin bir yolculuga ¢itkmaya karar
verdi.”

Egitmen 6grencilere “Sizce Goktug neden hayatin anlamini merak etmistir?”
sorusunu yoneltir. Ogrencilerin yanitlar1 dinlendikten sonra 6grencilere asagidaki
yOnergeyi verir;

- Simdi gozlerimizi kapatalim. Kendimizi Géktugun yerine koyalim. Saat
gece 10 ve etrafta circir bocekleri 6tiiyor. Yarin sabah yolculuga ¢ikmaya karar
verdik. Aksamdan ¢antamizi hazirlayacagiz. Cantamizi hazirlarken yarinki
yolculugumuzda, hayatin anlamini ararken yanimizda bulunmasi gereken egyalar:
diistinelim. Acaba bu esyalar arasinda ¢antamizda bulunmasi gereken en 6nemli
esya hangisi? Size gore en 6nemli esya hangisiyse oldugunuz yerde onun formunu
alin. Ben size dokunana kadar sessizce formunu aldiginiz esya olarak sessizce
bekleyin. Dokundugum 6grenci dile gelerek hangi esya oldugunu ve neden bu
esyay!1 sectigini arkadaslarina en fazla 3 ctimle ile agiklasin.

Ogrenciler kendi egyalarini ve nedeninin agikladiktan sonra egitmen
ogrencilere gembere dénmelerini ve hikéyeye devam edecegini soyler.

“Goktug, ilk olarak, koyiin bilge kisisi olan yasl Tomris Nineye gitti. Tomris
Nine, yillarimi dogayla ig ice, yildizlar: izleyerek ve kitaplarla gecirmisti. Goktug ona
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“Hayatin anlami nedir?” diye sordu. Tomris Nine, “Hayatin anlami, 0grenmektir.
Her giin yeni bir sey 0grenerek, hayatin anlamina ulasirsin.” dedi. Tomris Nine'nin
soylediginin bir anlami olmaliydi ama Goktug bu cevaptan pek memnun kalmad.
Goktug, Tomris Nine’ye ‘acaba hayatin anlamina ulasmak icin neleri 6grenmem
gerekir?” diye sordu.”

Egitmen &grencilere donerek elindeki not kagitlarim1 ve kalemleri gruba
dagitir. Ardindan ¢emberin ortasina bos bir ayakkabi kutusu koyar. Daha sonra
asagidaki yonergeyi agiklar;

- Sizce Goktug hayatin anlamina ulagsmak igin neleri 6grenmesi gerekir?
Bu etkinlikte bunun {izerine disiinecegiz. Kendimizi Tomris Nine'nin yerine
koyacagiz. Oniiniizdeki not kagitlarina bu giine kadar 6grendiginiz en 6nemli
bilgiyi yazmanizi istiyorum. Bu bilgi Goktug'un hayatin anlamini bulmasinda
yardimci olacak bir bilgi olmali. Bu bilgiyi yazarken kagidin 6n yiiziine bilgiyi,
arka ylizline ise Goktug'un bu bilgiyi nasil 6grenecegini yazmalisiniz. Sirayla
herkes kagidinin 6n ve arka yiiziinii okuyacak. Kagidiniz1 okuduktan sonra onu
katlaylp ortada duran kutuya atmalisiniz ¢iinkii ben bu kagitlar1 daha sonra
panoya asacagim.

Ornek2: Hayatin anlamina ulasmak kitap okumayi égrenmelisin (On yiiz).
Sevdigin kitaplardan baglarsan daha fazla kitap okuyabilirsin (Arka yiiz).

Egitmen 6grencilerin yanitlarin1 dinledikten sonra ortadaki kutunun basina
gider ve hikéyesine devam eder;

“Bu sorunun tizerine Tomris Nine “Her seyden once kendini 6grenmelisin. Ancak
o zaman hayatin anlamina ulasabilirsin?. Tomris Nineden aradigini bulamayan
Goktugun siradaki duragi iinlii filozof Alaz oldu. Filozof Alaza ayni soruyu
yonelttiginde, aldig1 cevap soyleydi: “Hayatin anlami, sorgulamaktir. Diisiinerek,
elestirerek ve sorgulayarak yasamin derinliklerine dalarsin.”. Ne var ki, Goktug bu
cevaptan da tatmin olmadi. Filozof Alaz'in sozleriyle kafas: karisan Goktug biraz da
sinirlenerek ona “Sorgulamak mi? Sorgulamak neden onemli ki?” diye sordu.”

Egitmen hikéyeyi tekrar durdurur. Ogrencilere “Sizce sorgulamak gercekten
onemli mi? Neden?” sorusunu yoneltir. Cevaplar1 dinledikten sonra 6grencileri
5er kisilik gruplara ayirir. Ardindan 6grencilere asagidaki yonergeyi verir;

- Filozof Alaz'in dedigine gore hayatin anlami sorgulamaktir. Ne yazik ki
Goktug bu cevaba biraz sinirlenir. Bu etkinlikte Filozof Alaz'in 6grencileri olacagiz.
Grup arkadaslarimizla birlikte Goktuga sorgulamanin 6nemini anlatan kisa bir
reklam filmi hazirlayacagiz. Reklam filminiz 1 dakikay1 agsmayacak. Unutmayin

2 QOrnek 6gretmen igindir. drama siirecinde katilimcilara rnek vermek yaraticiliklarii engelleyebilir.
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Goktugla sorgulamanin 6nemini anlatmaya ¢alisacaksiniz. Bunun i¢in 5 dakika
hazirlik siireniz var. Her grup hazirladig: reklami sinifta sunacak.

Ogrenciler sorgulamanin énemini anlatan reklam filmini sunduktan sonra
egitmen her grubun neyi vurguladigini kisaca izleyenlerle tartisir. Ardindan
hikayeye devam eder;

“Filozof Alaz bu soru karsisinda “Sorgulamak ¢ok onemlidir. Hele ki kendimizi
sorgulamak daha da onemlidir. Yaptiklarmmizi sorgularsak hayatin anlamini
bulmamiz kolaylasir” yanmitini verir. Filozof Alazin dedikleriyle de aradigim
bulamayan Goktug bu sefer bir okula gider. Okulda onu Esin miidiir karsilar.
Goktug, Esin miidiire de aym sorar. Esin miidiir gozlerinde pariltiyla “Hayatin
anlami, sevgidir. Sevgiyle dolu bir kalple, her seyin anlamini bulabilirsin.” dedi.
Goktug bu cevabi ¢ok begendi ama bir yandan da kafas: karisti. Onun sevmedigi
bazi arkadaslar: vardi. Sevmedigi insanlar varken kalbi nasil sevgiyle dolabilirdi?
Esin miidiire “Sevmedigim bazi arkadagslarim var. Onlar: nasil sevebilirim?” diye
sordu. Esin miidiir ona ....”

Egitmen hikayeyi tekrar durdurur. Ogrencilere asagidaki yonergeyi verir;

- Esin midiir hayatin anlaminin sevgi oldugunu sdylemis. Goktug'un ise
sevmedigi bazi arkadaslar1 varmis. Bu etkinlikte hepimiz 7-A (6gretmen burada
kendi sinifinin ismini kullanabilir) smifi olarak Goktuga yardimci olacagiz.
Ben bu etkinlikte Goktug olacagim. Sirayla hepinizin yanina gelecegim ve size
sevmedigim birisini nasil sevebilecegimi soracagim. Herkes tavsiyesini yiiksek
sesle soyledikten sonra etkinligi bitirecegim.

Egitmen sirayla tiim ogrencilerin tavsiyelerini dinledikten sonra onlara
tesekkiir eder ve tekrar gember olmalarini ister. Ardindan hikayeye devam eder;

Canlandirma

“Esin miidiir ona “Sevmedigin insanlari olduklar: gibi kabul ederek onlari sevebilir-
sin. Her insan bu diinyaya essiz olarak gelir. Eger birini sevmiyorsan, onu degistir-
mek yerine kendini degistirmelisin. Hayatin anlamina ancak bu sekilde ulasabilir-
sin” diye yanit verdi.

Goktug Esin miidiiriin yamtinda da hayatin anlamim bulamamigsti. Sonra baska
birisine gitmeye daha karar verdi. Evet, hayatin anlamim kesin bulacakt: bu sefer
gittigi kisi...

Egitmen hikdyeyi tekrar durdurur. Ogrencileri 5 Kkisilik gruplara ayirir.
Ogrencilere agagidaki komut verir;
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- Goktug, Esin miidiirden sonra birinden daha cevap bulmaya karar
vermis. Bu etkinlikte sizleri gruplara ayirdim. Sizden istedigim Goktugun
yolculugunu tamamlamaniz. Bunun igin Goéktugun yolculugunun devamin
canlandirmanizi gerekiyor. Goktug en son kimlerle goriistii? Nereye gitti? Nasil
bir yanit aldi? Hayatin anlamini bulabildi mi? Hayatin anlami ne oldu? Bu sorular:
yanitlayacaginiz bir canlandirma hazirlayacaksiniz. Bunun i¢in 10 dakika hazirlik
stireniz var. Her grup canlandirmasini en fazla 7 dakika olacak sekilde sunacak.
Baslayabilirsiniz.

Egitmen canlandirma hazirhig1 sirasinda ogrencilerin arasinda dolagir.
Yonergenin anlagildigindan emin olur. Ogrencileri ydnlendirmeden sorularin
cevaplanmasina yardimci olur. Sirayla her grubun canlandirmas: izlenir.
Canlandirmalardan sonra egitmen izleyicilere agsagidaki sorular sorar;

-Bu canlandirmanin konusu neydi?
-Bu canlandirmaya gore hayatin anlami nedir?
-Bu canlandirmadan neler 6grendik?

Her canlandirmadan sonra ayni sorular sorulur ve yanitlar tartisilir. Ardindan
6gretmen hikéayeyi tamamlar;

“Tiim bu seriiven sonunda Goktug artik hayatin anlanmim anlamisti. Bu
yolculugu ona, hayatin anlamimin herkes icin farkli oldugunu ogretti. Hayatin
anlamimin sadece bir cevapta sakli olmadigini, her bir deneyimin ve kisinin ona
farkl bir bakis agisi kazandirdigini anladi. Oyleyse, hayatin gercek anlami, onu
yasamakta, sevmekte ve baskalarini anlamaktaydi.”

Degerlendirme

Egitmen hikayeyi tamamladiktan sonra oOgrencilere hikaye ile ilgili tartisir.
Hikayenin bekledikleri gibi bitip bitmedigi, yazilan sonun uygun olup olmadigini
sorar. Verilen cevaplar tartisildiktan sonra 6grencilere Asagidaki kagitlar: dagitir;
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Cikis Kart1 3-2-1

A-Ogrenmem gerektigini anladigim iig sey:

Egitmen daha oOnceden hazirladigi kéagitlar1 dagittiktan sonra asagidaki
yonergeyi verir;

- Size dagitmis oldugum kagidin “A” maddesine yaptigimiz ilk etkinlikte
6grenmeniz gerektigini diistindiigliniiz ti¢ seyi; “B” maddesinde sorgulamaniz
gereken iki seyi; “C” maddesinde ise size gore hayatin anlami olan seyi yazmanizi
istiyorum. Isteyen 6grenciler kagitlarindakileri sinifla paylagabilir, istemeyen
ogrenciler ise paylasmadan sinif panosuna asabilir.

Egitmen Ogrencilere katilim sagladiklar1 icin tesekkiir eder ve atdlyeyi
sonlandirir.
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