Boliim 7

FEN BiLiMLERI OGRETMENLERININ STEM
EGITiMINE YONELIK TUTUMLARININ iINCELENMESi

Gamze KIRILMAZKAYA!

GIRIS
Cagin ve teknolojinin ilerlemesindeki hizli degisimlerin taleplerine cevap
verebilmek i¢in Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik alanlarinda sorgulayici,

tiretici ve yaratici bireylere olan ihtiyag her gegen giin artmaktadir. Bahsi gecen bu
ihtiyaglarin STEM egitimi ile karsilanacag: disiiniilmektedir.

Giinimiizde karsilagilan problemler birden fazla disiplini icermesi, bu
problemler karsisinda disiplinler arasi yaklagimlara yoneltmektedir. Bu dogrultuda
biinyesinde birden fazla disiplini barindiran ve bugiin diinyanin bir¢ok iilkesinde
tercih edilen, 6gretme ve 6grenme alanlari icinde yeni bir program olan STEM
egitim programi egitim sistemlerinde kokli degisikliklere neden olmustur.
Biitiinlesik STEM egitiminin ana sinifindan 12. sinifa kadar her 6grenim
kademesinde uygulanmasi gerektigini belirtilmistir (NGSS, 2012). Cagdas
STEM, 1990’larda Ulusal Bilim Vakfrnda (NSF) bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematigin kisaltmasi olarak ortaya ¢ikmistir (Bybee, 2013).

Egitim ortamlari, 6grencilere 21. yy becerilerini kazandirma ve gelistirme
olanag1 sunmalidir. 21. ylizyil i¢in gerekli beceriler: 1.Elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme; 2. Aglar arasinda isbirligi ve etkileme yoluyla liderlik; 3. Ceviklik
ve uyarlanabilirlik; 4. Inisiyatif ve girisimcilik; 5. Etkili sozlii ve yazili iletisim; 6.
Bilgiye erisme ve bilgiyi analiz etme; ve 7. Merak ve hayal giicli (Wagner, 2008).

STEM egitimi, 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin
biitiinlesmesini saglayan STEM egitimi yenilik¢i bir yaklasim olup, bilim ve
teknoloji okuryazar1 bireylerin yetistirilmesini saglamaktadir. STEM egitimi,
disiplinleri bir araya getiren, etkili ve kaliteli 6grenmeyi, giinliik hayata iliskin
deneyimleri saglayan, askeri, ekonomik, iist diizey diisiinmeyi igeren bir
yaklasimdir (Yildirim ve Altun, 2015). Akyildiza (2014) gore STEM egitimi,

1

Dr. Ogr. Uyesi, Harran Universitesi, gamzekirilmazkaya@gmail.com

-111-



Giincel Egitim Bilimleri Arastirmalart VII

ogrencilere ilgili ve pratik 6grenme deneyimleri saglayan biitiinlesik, disiplinler
arasi bir yaklasgimdir. Birgok iilkedeki egitim reformlar1 STEMe odaklanmis ve
STEM 6gretimine olan ilgiyi artirmistir (Corlu, Capraro ve Capraro, 2014). STEM
mesleklerinde kendini gelistirmis insan sayisinin fazla olmasi STEM egitimine
olan ihtiyaci ortaya gikarmis (Oner ve Capraro, 2016) ve konu ile ilgili literatiirde
STEM egitiminin faydalar su sekilde ifade edilmektedir (Akbaba, 2017; Bybee,
2010; Giilhan ve Sahin, 2016; Kennedy ve Odell, 2014; Sahin, Ayar ve Adigiizel,
2014; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014):

1- Ogrencilere disiplinlerarasi bir bakig agis1 sunar.

2- 21. Yiizy1l becerilerini gelistirir.

3- Yaraticr problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirir.

4- STEM disiplinlerine kars1 olumlu tutum gelistirmeye katki saglar.

5- Ulkelerin ekonomik kalkinmasina katki saglar.

6- Miihendislik becerilerini gelistirir.

7- Bilginin kalicihigini saglar.

8- Akademik basar1y1 beraberinde getirir.

9- Yenilik¢i, mucit, kendine giivenen, akil yiiriiten ve teknoloji okuryazari

bireylerin yetistirilmesini destekler (Erdogan ve Ciftci, 2017).

21. yiizyl O6grenme cergevesi goz Oniinde bulundurularak, Tirkiyede
yenilenen 2018 Ortaokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programi alana ozgii
beceriler arasinda; bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri (analitik diisiinme,
karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim, takim galigmasi) ile mithendislik
ve tasarim becerilerinin yer aldigi gorilmektedir (MEB, 2018). 21. yiizyil
ogrencileri; kendi 6grenme sorumluluklarini alabilme becerilerine sahip, yasam
boyu 6grenen bireyler olmalidir. Bu amag dogrultusunda; okullarda, 6grencilere,
glindelik yasamda karsilasabilecekleri ger¢ek yasam problemlerini ¢6zebilmelerini
saglamak amaciyla problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi gereklidir. STEM
daha sonrasinda Fen Bilimlerinde yapilan degisiklikler ile 6gretim programina
entegre edilmeye ¢aligilmistir. Bu entegrasyon programda STEM ad: altinda degil
fen, mithendislik ve girisimcilik ad1 ile saglanmustir (MEB, 2018).

2018 yilinda Tiirkiyede K-8 fen bilimleri miifredati giincellenmis ve miifredata
fen ve teknoloji odakli yeni dersler yani “Uygulamali Fen Ogrenimi” eklenmistir.
Bu dogrultuda ders kitabina “Fen ve Miihendislik Uygulamalar1” ders iinitesi
eklenmigtir (MEB, 2017). Uygulanan Fen Bilimleri Ogretim Programinda tiim
tnitelerde yer almak iizere fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarina
yer verilmistir. Bu uygulamalarda 6grencilerin 6ncelikle tinitelerdeki konulara
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iligkin giinlitk hayattan bir problem olusturmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin
problemin ¢oziimiine farkli ¢6ziim yollar1 sunmalari, karsilagtirmalari, uygun
olani se¢meleri ve sectikleri ¢oziime yonelik planlama yapip, daha sonra bir tiriin
ortaya koymalar1 ve iirtinii sunmalar: istenmektedir (MEB, 2018). Egitim ve
endiistrideki paydas ve uzmanlar, 6grencilerin STEM okuryazarliginin gelisimini
veya STEM kavram ve becerilerini gercek diinya sorunlarini ele almak i¢in
uygulama becerisini (Zollman, 2012) desteklemenin gerekli oldugu konusunda
hemfikirdir.

Son zamanlarda, egitim arastirmasi alaninda, STEM egitimi bir trend haline
gelmistir. STEM egitimi ve alanlar1 gerek politik gerekse ekonomik nedenlerden
dolay1 bir¢ok iilkenin ilgisini ¢ekmektedir (Broderick, 2018). Her iilkedeki
aragtirmacilar ve egitim politika yapicilari, 6gretme ve 6grenmeyi sekillendirmek
i¢in bir reform ve girisim gelistirmek ve kendi bolgelerindeki birgok egitim
biriminde STEM’i uygulamay1 denemek igin biiyiik gaba sarf etmistir (Siew, Amir,
& Chong, 2015; Wahono, Rosalina, Utomo ve Narulita, 2018).

Fen bilgisi 6gretmenlerinin diinyadaki ¢ogu iilkede (Aslam, Adefila ve Bagiya,
2018; Watermayer ve Montgomery, 2018) STEM uygulamasinin ana koruyucusu
olarak hayati bir rol oynamaktadir. STEM egitimi, 6grencilerin bir¢ok disiplini
birlestirerek bilgiye nasil ulasacaklarini ve gercek diinya problemlerini yaparak
ve yagayarak ¢ozmelerini saglayarak bu amaca ulasmada 6nemli bir yere sahiptir.
STEM egitimi bireylerin teknoloji ve bilimsel okuryazarligini gelistirir. Bireyler
STEM egitimi 6grenciler ayrica bilimsel kavramlar1 6grenir ve miihendislik
tasarimlariyla ilgilenerek problem ¢6zme becerileri kazanir. Eroglu ve Bektas
(2016), fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM ve STEM temelli uygulamalara iliskin
gorislerini ortaya ¢ikarmak i¢in yaptiklar: caligmada bes fen bilgisi 6gretmeni ile
calismislardir. Caligmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriigme yontemiyle elde
edilmis ve igerik analizi ile degerlendirilmistir. Analiz sonucunda 6gretmenlerin
STEM temelli uygulamalar1 fen derslerinden teknolojiye, miihendislikten
matematige, fizik alani ile iliskilendirdigi; Ayrica 6gretmenlerin STEM temelli
etkinlikleri uygulamak istedikleri ancak bu konuda zaman ve materyal olmadig:
belirlenmistir. STEM egitim yaklasiminin uygulayicilari ve 6grenme ortamlarinin
tasarimcilar1 olarak ogretmenlere 6nemli gorevler diigmektedir. Bu baglamda
caligmada asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik tutumlar1 nedir?
2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet bakimindan STEM egitimine yonelik
tutumlar1 nedir?
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3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin daha 6nce STEM egitimine katilma durumlarina
gore STEM egitimine yonelik tutumlar1 nedir?

4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore STEM egitimine
yonelik tutumlar1 nedir?

YONTEM

Ogretmenlerin STEM egitimine yonelik tutum diizeylerini incelemeyi amaglayan
bu ¢alismada, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, “ge¢miste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1 herhangi bir sekilde
degistirme ve etkileme ¢abasi gosterilmez” (Karasar, 2011).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aliyma grubu, 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye'nin
glineydogusunda yer alan bir ilde gorev yapan 87 fen bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi, se¢kisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden “uygun 6rnekleme yontemi” ile belirlenmistir. Uygun érnekleme
yontemi; “zaman, para ve isgiicii agisindan var olan smirhiliklar nedeniyle
orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir”
(Biyiikoztiirk, 2017). Aragtirmanin ornekleminde yer alan 6gretmenlere ait
bilgiler Tablo 1de verilmistir.

Tablo1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

n %
o Kiz 59 678
Cinsiyet
Erkek 28 322
Evet 19 218
STEM egitimine katilma durumu
Hayir 68 78.2
0-5 yil 51 586
Mesleki kidem 5-10 yil 26 298
10 yil ve tizeri 10 11.4

Tablo 1'de gosterilen demografik veriler incelendiginde ankete katilan kadin
fen bilimleri 6gretmenlerin (%67.8) erkeklere (%32.2) gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin daha 6nce STEM egitimine katilma durumlarina
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bakildiginda ise %78.2si daha 6nce STEM egitimi almamis 6gretmenlerden
olusmaktadir. Caligmaya katilan o6gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan
incelendiginde ise % 58.6’s1 0-5 y1l mesleki tecriibeye sahipken, % 29.8°i 5-10 yil
mesleki tecriibeye sahiptir. Ogretmenlerin %11.42’si ise 10 yil ve iizeri mesleki
tecriibeleri bulunmaktadir.

Veri toplama araci

Caligmada 6gretmenlerin STEM egitimine yonelik tutumlarini belirlemek igin
Yaman (2020) tarafindan gelistirilen “STEM Egitimine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmgtir. Olgek, 17 madde tek boyut olup, Cronbach Alpha degeri .97 olarak
belirlenmistir.

Verilerin analizi

Arastirmada, STEM egitimine yonelik tutum Olceginden elde edilen veriler
betimsel analiz yapilarak, ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir.
Olgeklerden elde edilen puanlarin kodlamas: yapilirken madde diizeyinde 1.00-
1.80 arasi alinan puanlar “kesinlikle katilmiyorum” 1.81-2.60 arasi puanlar
“katilmryorum”, 2.61-3.40 aras1 alinan puanlar “kararsizim”, 3.41-4.20 aras1 alinan
puanlar “katiliyorum” ve 4.21-5.00 arasi “kesinlikle katiliyorum” ifadelerine
tekabiil olacak sekilde yorumlanmistir. Calismadan elde edilen verilerin Basiklik
ve Carpiklik kat sayilar1 incelenmistir. Buna gore normal dagilim gosteren veriler
bagimsiz t-testi ve ANOVA analizleri ile analiz edilmesine karar verilmistir.

BULGULAR

Fen bilimleri 6gretmenlerin STEM egitimine yo6nelik tutumlarini belirlemek
amaciyla “STEM Egitimine Yonelik Tutum Olgegi’nden elde edilen verilerin
ortalama puan ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. STEM egitimine

yonelik tutum 6l¢egine iligkin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 2'deki gibidir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Stem Egitimine Yonelik Tutumlar1 Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri
Maddeler M ss

Ogrenme-6gretme etkinliklerini fen, matematik, mithendislik
1  ve teknolojiyi (STEM’i) merkeze alarak tasarlamanin 6nemli 451 .72
oldugunu diisiiniiyorum

STEM alanlarindaki 6gretmenlerle farkli modeller tizerinde

2 L 4.20 92
caligmalar yapmak isterim.

3 Kazanimlarin disiplinlerarasi bakis agisiyla 6gretilmesini 452 79
6nemli goriiyorum. ’ ’
STEM egitimiyle, 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerinin (iletisim,

4 isbirligi, elestirel diisiinme, yaraticilik vb.) gelisecegini 450 .77
diistintiyorum.

Ders etkinliklerini 6grencilerin 6grenme deneyimlerini

5  goz 6niinde bulundurarak planlamanin 6nemli oldugunu 455 .69
distintiyorum.

6  Derslerimde teknolojiyi kullanmaktan zevk aliyorum. 464 71
Ogrencilerin dogal ve fiziksel diinyadaki olgular1 6grenmesi

7 i C 4.45 .80
icin STEM egitimini gerekli gortiyorum.

3 Teknoloji ve mithendisligin egitime entegrasyonunu gerekli 454 78
gorilyorum. ’ '
Ders etkinliklerini gercek yasam problemleriyle

R o . L o 459 .70
iliskilendirmenin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.

Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda bilimsel siireg

10 oo .. . . o 4.57 .80
becerilerini kullanmalarinin 6nemli oldugunu diisiinityorum.

11 STEM egitimiyle 6grencilerin 6zgiin fikirler elde edecegine 454 75
inantyorum.

Ogrencilerin olasi hatalarinda yeniden denemeleri i¢in

12 .. s . " e 4.54 .78
cesaretlendirilmelerinin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.

13 Ogrencilerin gelecekte iilke ekonomisine katkida 455 78
bulunabilmeleri i¢in STEM egitimini gerekli goriiyorum ’ ’
STEM egitimiyle 6grencilerin yeteneklerinin gelistirilebilecegini

14 o 4.50 81
disiiniiyorum
STEM egitimiyle 6grencilerin bilime yonelik bakis agilarinin

15 .. . —— 4.56 .75
olumlu yonde gelisecegine inaniyorum.

16 STEM egitimiyle 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin 454 77
gelisecegine inaniyorum ' '
STEM egitimiyle 6grencilerin isbirligi icinde ¢aligmalarin:

17 M 449 74
kolaylastiracagina inantyorum.

18 Toplam 452 91
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Fen bilimleri 0gretmenlerinin STEM egitimine yonelik tutumlarinin
aragtirildigi bu c¢aliymada Ogretmenlerin Olgege verdigi yanitlarin betimsel
istatistik degerleri Tablo 2’ de sunulmustur. Elde edilen bu sonuglara gore
ogretmenlerin STEM egitimine yonelik tutumlarinin genel ortalamas1 (M=4.52)
“Kesinlikle katiliyorum” seviyesinde oldugu tespit edilmistir.

Olcekten alian puanlardan en yiiksek ortalamalarin; 6. madde “Derslerimde
teknolojiyi kullanmaktan zevk aliyorum” (M=4.64) ve 9. madde “Ders
etkinliklerini ger¢ek yasam problemleriyle iliskilendirmenin 6nemli oldugunu
distiniiyorum.” (M=4.59) maddelerinindir. Bu maddelerin ortalama puanlari
“Kesinlikle katiliyorum” koduna denk gelmektedir.

Ol¢ek maddelerine verilen en diisitk ortalama puanin 2. madde “STEM
alanlarindaki 6gretmenlerle farkli modeller tizerinde ¢alismalar yapmak isterim
(M=4.20) maddesidir. Buna gore Ogretmenlerin bu maddeye “katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmislerdir.

Aragtirmanin ikinci sorusuna cevap bulmak i¢in fen bilimleri 6gretmenlerinin
STEM egitimine yonelik tutumlarinin cinsiyet bakimindan degisip degismedigini
belirlemek igin bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmis ve elde edilen bulgular
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Bakimindan Ogretmenlerin STEM Tutum Puanlarina iliskin

Bagimsiz T Testi Sonuglar1

Cinsiyet n M ss sd t p
Kadin 59 57.0 18.3

85 .769 44
Erkek 28 53.8 15.8

Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet agisindan STEM puanlarinin bagimsiz
t testi sonuglarina gore kadin fen bilimleri 6gretmenlerinin ortalama puanlar:
(M=78.1) ile erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin ortalama puani (M=74.1)
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmemistir (t=1.58, p>0.05).

Caligmada fen bilimleri 6gretmenlerinin daha 6nce STEM egitimine katilma
durumlarina gore STEM egitimine yo6nelik tutumlar1 incelenmistir. Sonuglar
Tablo 4 ‘de sunulmustur.
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Tablo 4. STEM Egitimine Katilma Durumlarina Gore Bagimsiz T Testi Sonuglari
STEM egitimine

katilma durumu M 5 d t P
Evet 19 68.05 11.2

85 3.614 .001*
Hayir 68 52.63 17.5

Tablo 4’te 6gretmenlerin STEM egitimine katilma durumlar1 bagimsiz t testi
ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda STEM egitimi alan 6gretmenlerin ortalama
puani (M=68.05) iken daha once herhangi bir STEM egitimine katilmamis
Ogretmenlerin ortalama puani ise (M=52.63) olarak hesaplanmistir. STEM
egitimi alms fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM yoénelik tutumlar1 daha yiiksek
bulunmustur. Ortamlalar arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir
(t=3.64, p<.05)

Calismada fen bilimleri Ogretmenlerinin mesleki kidemleri agisindan
STEM egitimine yonelik tutumlar: incelenmistir. Sonuglar Tablo 5 ve Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. STEM Egitime Yonelik Tutumlarin Calisma Yili Betimsel Istatistik

Degerleri

Alt boyutlar Calisma yili n M ss
1-5 51 53.5 18.1

STEM tutum 6-10 26 58.6 15.4
10 ve Uzeri 10 61.7 19.0
Toplam 87 56 17.5

Tablo 5te STEM egitimine yonelik tutumlarinin en yiiksek ortalamaya
6-10 yillik (M=58.6; ss=15.4) calisma siiresine sahip Ogretmenlerin oldugu
gortilmektedir. Analiz sonucunda 1-5 yillik ¢aligma siiresine sahip 6gretmenlerin
ortalamasi (M=53.5; ss=18.1), 6-10 yillik tecriibeye sahip Ogretmenlerin
ortalamasi (M=>58.6; ss=15.4), 10 y1l ve iizeri ¢alisma siiresine sahip 6gretmenlerin
ortalamasi (M=61.7; ss=19.0) bulunmustur.
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Tablo 6. STEM Egitimine Yonelik Tutumun Kidem Yili Bakimindan ANOVA

Analiz Bulgular:

Kareler Kareler

toplam = ortalamast F P
Gruplar arasi 829.6 2 414.80
Gruplar i¢i 25688.3 84 305.81 1.356 .26
Toplam 26518.0 86

Calisma siiresi bakimindan fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitime
yonelik tutumlar: iligkisiz 6rneklemler i¢in tek faktorli ANOVA analizi ile
kargilastirilmistir. Yapilan ANOVA analizi sonucunda mesleki kidem acisindan
ogretmenlerin mesleki kidemleri a¢isindan anlamli farklibk ¢ikmamigtir
(F=1.356, p>.05).

TARTISMA VE SONUC

Fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik tutumlarinin arastirildig:
bu ¢alismada 6gretmenlerin dl¢ege verdigi yanitlarin betimsel istatistik degerleri
incelenmistir. Elde edilen bu sonuglara gore ogretmenlerin STEM egitimine
yonelik tutumlarinin Kesinlikle katiliyorum” seviyesinde olumlu oldugu tespit
edilmistir.

Alanyazin incelendiginde Ogretmenlere yonelik yapilan c¢aligmalarda
ogretmenlerin STEM egitimine yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu
sonuglar1 arastirmanin bu bulgulariyla értiismektedir.

Olgekten alinan puanlardan en yuksek ortalamalarin; 6. madde “Derslerimde
teknolojiyi kullanmaktan zevk aliyorum” (M=4.64) ve 9. madde “Ders etkinliklerini
gercek yasam problemleriyle iliskilendirmenin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.”
(M=4.59) “Kesinlikle katiliyorum” seviyesinde oldugu goriilmektedir. Yapilan
calismada fen bilimleri 6gretmenlerin teknolojiyi derslerinde kullandiklar:
sonucuna ulasilmistir.

Calismada fen bilimleri 6gretmenlerin ders etkinliklerini ger¢ek yasam
problemleriyle iliskilendirmenin 6nemli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
Elde edilen bu sonuca gore STEM egitiminde fen bilimleri dersini ger¢ek yagam
problemleri ile iligkilendirebilmenin 6nemli oldugu vurgusu yapildig: soylenebilir.

STEM egitiminde bireyler ger¢ek yasam problemlerine alternatif ¢oziim
onerileri bularak, tasarim yapar, tasarimi dener ve eksik yonleri giderme gibi
siireglerden gecer. Ogretmen goriiglerinde STEM egitiminin 6grencilerin
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ogrendiklerini giinlik hayatta uygulayabilme yoniinden etkili oldugu
belirlenmistir (Alici, 2018; Celikkiran & Gunbatar, 2017). Tezsezen (2017)
tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin gunluk yasam orneklerinde STEM
alanlar1 arasinda iliski kurmakta zorlandiklar1 belirlenmistir. Altan-Bozkurt ve
Hacioglu'na (2019) gore, STEM egitiminde 6gretmenler problem durumlarini
olusturabilecek yeterlige sahip olmali ve problemleri yasam iizerine kurgulamasi
gerektigi belirtilmistir.

Ogretmenlerin  STEM egitimine yonelik tutum puanlarinin  maddeleri
incelendiginde diger maddelere gore daha diisiik puan alan madde” STEM
alanlarindaki 6gretmenlerle farkli modeller tizerinde galigmalar yapmak isterim”
dir. Bu maddenin kismen digerlerine oranla diigiik olmasi, 6gretmenlerin STEM
egitiminin hedefleri konusunda yeterli bilgilerinin olmayisindan kaynakli
olabilir. “STEM, tek bir 6gretmenin uygulayacagi bir yaklasimdan ote, farkh
branslardan 6gretmenlerin isbirligi ve ekip c¢aligmasi icerisinde ¢aligmasini
gerektiren bir yaklasimdir” (MEB, 2018). Bu baglamda 6gretmenlerin birlikte
galisgma yapma konusundaki tutumlarinin olumlu olmamasinin STEM
egitiminin uygulanabilirligini olumsuz etkileyebilecegi diisiindiirtmektedir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik tutumlar: cinsiyet agisindan
incelendiginde kadin ve erkek ogretmenler arasinda STEM tutumlarinda
anlaml fark olmadig: tespit edilmistir. Alan yazinda da bu ¢alisma sonucuna
benzer sonuglar bulunmustur. (Cevik, Danistay ve Yagci, 2017; Higde, Aktamus,
Arabacioglu, Sen, Unal ve Yazici, 2020). Ancak, ogretmenlerin cinsiyet
degiskenine gore STEM alanlarina y6nelik tutum puanlarinda anlaml farklilik
bulan ¢alismalarda bulunmaktadir (Hacidmeroglu, 2017).

Ogretmenlerin STEM egitimine katilma durumlar1 incelendiginde ise STEM
egitimi almis fen bilimleri 6gretmenlerinin STEMe yonelik tutumlari daha
yitksek bulunmustur. Ancak anlamli farklilik tespit edilmemistir. Ogretmenlerin
STEM vyonelik tutumlarmin farklilastigini gosteren farkli sonuglarin oldugu
goriilmektedir. Alan yazinda arastirma sonucunu destekleyen ¢aligmalar
bulunmaktadir. Higde ve arkadaslar1 ¢alismasinda 6gretmenlerin STEM egitimi
alma durumlarinin STEM alanlarina yonelik tutumlarina etkisi olmadigini
tespit etmistir (Higde ve dig., 2020). Ancak alan yazinda arastirmanin sonucunu
desteklemeyen ¢aligmalar (Belek, 2018; Eroglu ve Bektas, 2016) da bulunmaktadir.
Ornegin Altan Bozkurt, Yamak ve Bulug Kirikkaya (2016) hizmet ici egitim
alan fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimi tutumlarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu durumun 6gretmenlerin aldiklar1 STEM egitimi
programlarinin igeriginin farkli olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir
(Higde, ve dig. 2020)
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