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OZEL EGITIMDE OKUMA YAZMA BECERILERININ
KAZANIMINDA SANATSAL UYGULAMALAR
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GIRIS

Okuma yazma becerileri ¢cocuklarin 6grenme basamaklarinin temel yap1 taslari-
ni1 olusturan ve siirekli gelisen beceriler olmakla beraber ilkokul doneminde bu
becerilerin kazanimi gerceklesmektedir. Ogretmen ve ailelerin okula baglayan
¢ocuklarin okuma yazma becerilerini kazanmalar1 konusunda birtakim kaygilar
duydugu ve fiziksel, zihinsel, duygusal olarak ¢ocuklarin kazanimlarini destek-
ledikleri goriilmektedir. Cocuklarin tiim gelisim yonleriyle bir biitiin olarak ele
alinarak siirecin bagarili bir sekilde gergeklesmesi, okuma yazma etkinliklerine
olan olumlu yaklasimlar1 da artirmaktadir. Hayatinin tiim asamalarinda okuma
yazma becerileriyle karsilasacak olan ¢ocuklarin bu becerileri kazanmalar1 ve
gelistirmeleri konusunda ilkokul dénemi ayr1 bir 6neme sahip olup 6gretmen-
lerin bu becerilerin kazaniminda ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine uygun stra-
tejiler kullanmas1 gerekir. Ozellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuma yazma
becerilerinin kazanimi konusunda akranlarina oranla 6gretimi bireysellestirip
¢ocuklarin gereksinimine ve ilgisine uygun stratejilerle sanatsal uygulamalara yer
verilmelidir. Ogretmenler dncelikle 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma
becerilerine hazirbulunusluk diizeylerine bakarak planlama yapmals; bir beceriyi
kazandirmada 6grencinin fiziksel, motor, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerini
destekleyecek uyarlamalar1 dikkate alarak okuma yazma becerilerinin kazanimi
konusunda planlamalar yapmalidir.

Sanatsal uygulamalarla okuma yazma becerilerinin kazanimina son zaman-
larda siklikla yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle okuma yazmaya hazirlik ¢a-
ligmalarinda oyun, drama, dans gibi etkinliklerin 6grencilerin yazi farkindalig,
yeni sozciik kazanimi ve pratik yapma konusunda pek ¢ok faydalarinin oldugu bi-
linmektedir. Ogretmenler bu konuda 6gretimsel hedeflere uygun olarak sanatsal
etkinlikleri planlamali ve uygulama asamasini nasil ger¢eklestireceklerine karar
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vermelidir. Cocuklarin bireysel 6zelliklerine uygun olarak okuma yazma etkinlik-
lerinde bagimsiz, rehberli ya da model olarak farkl: sekillerde sanatsal etkinlikleri
kullanan 6gretmenler, hem 6grencinin okuma yazma becerilerine kars: olumlu
tutum gelistirmesini hem de kazanilan becerilerin kalic1 olmasini saglayabilir.

OKUMA YAZMA BECERILERI

Erken ¢ocukluk déneminde dinleme ve konusma becerilerinin gelisimiyle be-
raber dil becerileri bakimindan uzmanlasmaya baslayan ¢ocuklar, 6rgiin egitim
basamaklarina geldiklerinde okuma ve yazma becerileriyle dil kazanimlarim
zenginlestirerek hayata yonelik bilgi ve beceriler kazanmaktadir (Wray, Medwell,
Poulson ve Fox, 2002). Cocuklarda okuma siireci yazili metni ¢oziimleme ve bu
metne anlam yiikleme olarak iki asamadan olusmaktadir. Céztimleme becerisi;
yazili metinde yer alan kelimeleri ve sembolleri ekleriyle birlikte dogru bir sekil-
de seslendirebilme siirecini igerirken bu islemin asil amaci olan anlama becerisi
ise metni sozciikleri, ciimleleri ve bir biitiin olarak anlamay1 icermektedir (Rego,
2006). Yazma becerileri ise ¢ocuklarin bilgi, duygu, diisiince ve yasantilarini dil
becerilerini kullanarak iletisim amagh olarak kars: tarafa aktarma siireci seklinde
tanimlanmaktadir (Calp, 2010). Okuma ve yazma becerileri birbirinden farkli be-
ceriler olarak pek ¢ok sekilde ele alinmakla beraber aslinda birbirini tamamlayan
ve birlikte gelisen becerilerdir. Bu konuda MEB (2009) ilkokula baslayan ¢ocuklar-
da okuma becerilerinin yaninda yazma becerilerinin de gelistirilmesi gerektigini
ve bunun dil egitiminin temel hedeflerinden birini olusturdugunu belirtmektedir.
Dolayisiyla okula baslayan ¢ocuklarin egitim miifredatlarinda dinleme, konusma,
okuma, yazma gibi kazanimlara bir arada yer verildigi goriilmektedir. Albertini
ve Schley (2003), yaptiklar1 calismada yazma becerileri yoniinden kendisini daha
rahat ifade eden ¢ocuklarin aslinda okuma becerilerinin iyi oldugu ve sozciik ha-
zinelerinin zengin oldugunu belirtmektedirler. $ahin (2007), ¢ocuklarda okuma
yazma becerilerinin kazanimiyla okumaya karsi olumlu tutum gelistirme, akic1
okuma, okudugunu anlama, sézel ve yazi diliyle diisiincelerini kars: tarafa aktara-
bilme becerilerinin amaglandigini ifade etmektedir.

Giinimiizde okuma yazma Ogretiminde ses temelli 6gretim yaklasiminin
kullanildig1 gériilmektedir. Ogrencilere miifredatta belirtilen sirayla iki ya da ti¢
ses verildikten sonra bu seslerden hecelere hecelerden sozciiklere, sozciiklerden
ciimle yapilarina dogru bir sira izlenmektedir (MEB, 2009). Ogretmenler ses te-
melli 6gretim yaklasiminda harf ses iliskisini 6grencilere kazandirarak giinlitk
yasamda konusma dilindeki seslerle harf iliskini gostermekte ve yazi diline uy-
gun kodlamalar1 yapmalarini saglamaktadir. Ses temelli 6gretim yaklagiminda
ogretmenler en kisa siirede ciimle yapilarina gecmeyi hedeflemektedir. Ilkokulda
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okuma yazma becerileri egitimin temelini olusturmakta ve diger derslerin kaza-
niminda 6nemli bir rol oynamaktadir. Cocuklarin yasamlar1 boyunca karsilarina
¢ikan okuma yazma becerilerini kazandirmayi hedefleyen ilk okuma yazma 6gre-
timi ayn1 zamanda sorgulama, diisiinme, analiz, sentez, siniflama, degerlendirme
gibi becerilerin gelismesine de imkéan saglamaktadir. MEB (2009) okuma yazma
becerileriyle cocuklarin Tiirk¢eyi dogru kullanmalarini, okuma etkinliklerinden
zevk almalarini, problem ¢6zmeye odaklanmalarini, iletisim kurmalarini, yagam
boyu 6grenmelerine odaklanmaktadir. Celenk (2008), okuma yazma becerileri-
nin kazaniminda ilk okuma yazmanin temel ilkelerini;

o “Cocuklarin aktif olarak katilimi saglanmalidir.

o Okuma, yazma, dinleme, konusma ve gorsel okuma bir biitiin olarak ele alinip
ogretilmelidir.

o Okuma yazma becerilerinin 6gretimi sade Tiirk¢e dersi olmayip diger tiim
dersleri icerisine alan evrensel bir alandir.

« Yasanan olumsuzluklar 6grencilerin okul yasantis1 disinda tiim yasantisini
olumsuz yonde etkileyebilir.

o« Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak planlamalar yapilmaldir.

«  Ogrencilerin tiim gelisim alanlarini destekleyen (bilissel, psiko-motor, duyus-
sal beceriler gibi) ¢cok boyutlu bir siirectir” seklinde ifade etmistir.

Ozel Gereksinimli Cocuklarda Okuma Yazma Becerilerinin Kazanimi

Okuma yazma becerileri 6zel gereksinimi olsun ya da olmasin tiim ¢ocuklarin
okulda 6grenebilecegi en temel becerilerden biridir. Cocuklarin okul basarisi igin
bilgi kazaniminda en 6nemli kaynaklar yazili materyaller ve kitaplardir. Dolay1-
styla okuma yazma becerileri akademik basarinin elde edilmesinde ¢ok énem-
li bir yere sahiptir. Bu durum &zel gereksinimi olan 6grenciler i¢in daha biiyiik
bir 6nem gostermektedir (Cora Ince, 2007). Ozel gereksinimli ¢ocuklar okuma
yazma becerilerinin kazanimiyla giinliik yasama daha fazla katilabilmekte ve bil-
giye ulagim saglayarak gereksinimlerini karsilayabilmektedir. Ayrica okul hayat:
boyunca 6zel gereksinimli 6grencilerin gelisimlerinde okuma yazma etkinlikleri
stirekli kullanildig1 i¢in akademik gelisimde 6grencinin temel ihtiyac¢larindan biri
olarak goriilebilir.

Ozel gereksinimli 6grencilere biitiinlestirme/kaynastirma ortamlarinda okuma
yazma becerilerinin kazandirilmasi konusunda bireysellestirilmis egitim prog-
ramlarinin (BEP) hazirlanmasi 6nemlidir. Gerek destek hizmetlerle gerek bireysel
uyarlamalarla 6grencilerin okuma yazma becerilerini kazanma siirecine dahil ol-
malar1 gerekmektedir. Bunun i¢in BEP ekibinde yer alan; 6zel egitim 6gretmeni,
sinif 6gretmeni, cocugun ailesi ve alaninda uzman diger kisilerin is birligi igerisin-
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de okuma yazma etkinlerini planlamalar1 gerekmektedir. Okuma yazma becerile-
rinin 6zel gereksinimli 6grencilere kazandirilmasinda; 6grencilerin ilgi duyduklar:
alanlari, gereksinimleri ve yeterli olduklar: alanlar belirlenip buna yonelik yon-
tem ve materyaller kullanilmalidir. BEP ekibi okuma yazma becerilerinin; kaza-
nim asamasinda, akici bir gekilde kullanim asamasinda, kaliciigin saglanmas ve
farkli ortamlarda bu beceri kullanabilme asamasinda is birligi icerisinde ¢alisma-
lidir (Goatley, 2000). Ozel gereksinimli dgrencilerin okuma yazma becerilerinin
kazaniminda is birligiyle ekip ¢alismasinin yaninda 6gretmenlerin 6gretimi nasil
uyarlayacagy, etkili yontem, teknik ve materyal se¢imi, bu konudaki 6gretmenlerin
bilgisi ve deneyimi de 6nemli goriilmektedir. Ogrenciler igin 6gretimin uyarlan-
masinda, yontem ve teknik seciminde olusabilecek problemler ve 6gretmenlerin
bu konudaki bilgi eksikligi okuma yazma becerilerinin kazanimini olumsuz yénde
etkilemesine, bunun sonucu olarak sosyal, duygusal ve akademik becerilerin za-
rar gormesine neden olabilmektedir (Vaughn & Roberts, 2007). Ozel gereksinimli
ogrencilerde okuma yazma becerilerinin kazanimindan 6nce hazirbulunusluk be-
cerileri 6nkogul olusturmaktadir. Ozel gereksinimli 6grenciler okuma yazma bece-
rilerini akranlarina oranla daha ge¢ zamanda ve uzun siirede gerceklestirmektedir.
Bu durumda hazirbulunusluk diizeylerinin olmasi sayesinde okuma yazma bece-
rilerinin kazanimi hizlanmakta ve olumlu yonde etkilenmektedir.

Okuryazarlikta Sanatsal Uygulamalarin Kullanimi

Uluslararas1 Okuryazarlik Dernegi (International Literacy Association, 2016)
okuryazarligy; disiplinler arasi ya da herhangi bir baglam igerisinde gorsel, isitsel
ve dijital materyalleri kullanarak tanima, anlama, yorumlama, olusturma, hesap-
lama ve iletisim kurma yetenegi olarak tanimlamaktadir. Okuryazarlik becerileri;
matematik, fen, sosyal bilimler gibi tiim derslerin temelini olusturmakta ve okur-
yazarlik becerilerinde uzmanlasan 6grencilerin diger derslerde de basarili oldugu
gortilmektedir (Bruce ve Davidson, 1996). Dolayisiyla egitim ortamlarinda 6nem-
li bir yere sahip olan okuryazarlik becerilerinde 6gretmenlerin belli standartlara
dayali, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine gore olusturulmus miifredat igeriklerinden
yararlanarak okuma yazma becerileriyle ilgili cesitli etkinlikler planladiklar1 go-
rilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda sanatsal etkinliklerin okuma yazma becerile-
riyle biitlinlestirilmesinin 6grencilere miifredatta yer alan kazanimlar1 giiclen-
dirmek, 6gretmek, genisletmek ve 6grencinin katilimini saglamak agisindan yol
gosterici oldugu ifade edilmektedir (Carney, Weltsek, Hall ve Brinn, 2016). Ols-
hansky (2008), sanat temelli okuryazarlik modellerinin 6zellikle 6zel gereksinimli
ogrencilerin okuryazarlik basarilarini artirdigini dile getirmekle beraber sanat
etkinliklerinde resimlerin &grencilerin hayal giiclerini harekete gecirip kesfetme
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duygularini kazandirdigini belirtmektedir. Sozel becerilerle miicadele eden 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in iletisim kuracaklar1 ve paylasimda bulunabilecekleri
bir alan olan resimle ilgili sanat etkinliklerinin pek ¢ok dil becerilerinin gelisimini
destekledigi goriilmektedir.

Sanatsal etkinlikler sozciik hazinesinin gelisimi i¢in ¢ocuklara firsatlar sun-
maktadir (Hoft, 2013). Yapilandirilmis ortamlardan ziyade dogal ortamlarda sa-
natsal etkinliklerle 6zgiin ve anlamli baglamlarla sozciik hazineleri 6nemli 6l¢tide
gelistirilen cocuklarin st diizey diisiinme becerileri agisindan sozciiklerin daha
derin anlamlarini kavramalar1 saglanabilmektedir. Geleneksel 6gretimin aksine
sanatsal etkinlikler birden fazla gocugun ayni anda gézlemlenmesine olanak sagla-
yabilmektedir. Ornegin; drama etkinliklerinde 6gretmen verdigi karmagik yoner-
geleri ka¢ ogrencinin gerceklestirdigini ayn1 anda gozlemleyebilmektedir. Aras-
tirmalar sanatsal etkinliklerin okuma yazma becerilerinde tiim sinifin katilimin
artirabilecegini belirtmektedir (Brouillette ve digerleri, 2014). Sanat etkinlikleri
tiim 6grenciler icin eglenceli, yaraticilig: gelistiren ve sosyal etkilesimi tesvik eden
etkinliklerdir. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin kendi duygularini tanimalarini, yonet-
melerini, bunlarla ilgili iletisim kurmalarini, daha sonrasinda bagkalarinin duy-
gularini algilamalarini, anlamaya ¢aligmalarini saglarken giderek karmasiklasan
sosyal etkilesimleri tartismasina zemin hazirlamaktadir. Sonug olarak ¢ocuklarin
bu etkinlikler sayesinde saglikli sosyal, duygusal ve davranigsal uyum sergileyerek
okul basarilarini artirdig1 gériilmektedir. Sanatin pek ¢ok faydasina deginen Jen-
sen (2001), sanat olmadan 6grenmenin olamayacagi konusundan daha ¢ok sanatin
ogrenmeye bagh duyusal, dikkat, biligsel, duygusal ve motor becerileri besleyerek
ogrenme siirecini gelistirecegini ifade etmektedir. Sanat etkinliklerini okuryazarlik
becerilerini kazanmaya dahil etmenin nedenlerini Ulusal Sanat Egitimi Dernegi
(National Art Education Association, 2008) su sekilde agiklamaktadir.

« Sanatin okuryazarlik etkinliklerine dahil edilmesi pek ¢ok disiplinin bir arada
calistig bilgiyi kazanmanin anlamli bir yoniinii olusturur.

o Sanat kendimizi ifade etme ve insanlarla iletisim kurma icin birden fazla
okuryazarlik becerilerini bir arada kullanmamizi saglar.

« Sanat birden ¢ok kiiltiiriin birbirini anlamak i¢in ortak bir zeminde bulusma-
sin1 saglar. Sanat eserlerinde kullanilan semboller ve imgeler evrenseldir.

o Sanat giivenli bir ortam araciligiyla bagkalarinin bakis agilarini gérmemizi
saglar.

o Sanat estetik bir 6grenme, gérme ve duygularimizin oldugu yerde tiim varli-
gimizla glicimiizii ortaya koymamaizi saglar.

Sanat etkinliklerinden okuryazarlik becerinin kazaniminda yukarida belirti-
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len faydalari saglayabilmek amaciyla 6gretmenler diisiinme becerilerini gelistiren
bir 6grenme ortami hazirlamalidir. Sinif ortami 6grencilerin elestirel/yaratict dii-
siitnme siireglerini aktif kilacak sekilde diizenlenmelidir. Ornegin miizik sanatryla
ilgili olarak 6grencilerden dinlediklerini yazmalarini istemek ya da gorsel sanatla
ilgili olarak gordiiklerini yazmalarini ve nedenlerini agiklamalarini istemek gibi.
Sanat etkinlikleri ¢ocuklarin bir konu hakkinda farkl sekillerde diisiinmelerini
sagladig1 gibi diistinceleri ¢ocuklara dogrudan yansitma gorevi goren giiglii bir
aragtir. Ogretmenler sanat etkinliklerini, fikirleri diisiinme ve iletme firsatlari
olarak gordiikleri zaman bireysel farkliliklar: olan olmayan tiim 6grencileri et-
kinliklere katabilmektedir. Ogrencilerin okuma yazma becerilerinin kazaniminda
6gretmenlerin sanat etkinliklerinin kullanimiyla ilgili bilgi ve deneyimlerinin ol-
mas1 yapilacak uygulamalar agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Son on yil iginde
yapilan c¢aligmalar okuryazarlik becerileri ve sanatsal uygulamalarin birlestiril-
mesiyle olumlu yonde sonuglar elde edildigini géstermektedir (Brooks ve Smith,
2013). Bu bulgulara ragmen sanatsal uygulamalarin okuma yazma becerilerinde
ve diger akademik derslerde kullanimi sinirh kalmaktadir. Dolayisiyla uzmanlar
tarafindan 6grencilere sanatsal uygulamalarla ilgili rehberligin yapilmasi ve bu
uygulamalarin siirekliliginin saglanmasi gerekmektedir (Parsad ve Spiegelman,
2012). Bu durum sonucu olarak sanatsal uygulamalarla okuma yazma becerile-
rinin kazanilmasinda disiplinler arasi ¢alismalarin yapilmasi ve 6gretmenlerinin
desteklenmesi gerekmektedir (LaJevic, 2013). Okuma yazma galigmalarinin gor-
sel sanatlar, miizik, dans, drama, oyun gibi sanatsal uygulamalarla biitiinlesmesi
giiglii kazanimlar1 beraberinde getirmektedir. Asagida bu sanatsal etkinliklerin
okuma yazma becerileri tizerindeki etkilerine yer verilmektedir.

Gorsel Sanatlarda Okuryazarlik ve Gérsel Okuryazarhik

Gorsel sanatlarda okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik birbiriyle iliski alanlar ol-
makla beraber aslinda birbirinden farkli alanlar1 icermektedir. Gorsel sanatlarda
okuryazarlik; bireyin sanat eserleri, sanatcilar, izleyiciler ve bunlar arasindaki ilis-
kiyi anlamlandirmasi, analiz etmesi ve iletisim kurmasini saglayan okuma yaz-
ma, gozlem yapma, konusma, dinleme gibi becerileri kullanmasini icermektedir.
Gorsel okuryazarlik ise; sanat eserleri, reklamlar, posterler, grafikler, animasyon-
lar, filmler, web sayfalar1 ve daha bir¢ok bileseni anlamlandirma ve yorumlamay1
icermektedir. Brooks (2017), gorsel sanatlarda okuryazarlik becerilerinin gelisimi
ile ilgili olarak 6gretmenlere sunlar1 6nermektedir:

o« Opgrencilerin gorsel sanatlar icerigindeki malzemelerle kendilerinin olustur-
dugu eserlerin hangi fikirleri iletmek istedigini belirlemek amaciyla siirekli
a¢ik uglu firsatlar saglayin.
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o Ortaya ¢ikan eserleri hakkinda anlamlar ¢ikarmalarina, dinlemelerine ve ko-
nusmalarina katilin.

o Cizim yapma etkinlikleri biligsel karmagikligini destekledigi i¢in 6grencilerin
fikir ve disiincelerini ¢cizmelerine izin verin.

« Cocuklarin sanat eserlerini iletmek istedikleri mesajlar ya da fikirler agisin-
dan tartigin.

« Diistinmeyi ve anlama becerilerini vurgulama amaciyla ¢ocuklarin sanatlari-
n1 yapma siirecinde konulariyla ilgili neleri kesfettiklerini sorun.

o Cizme etkinliklerini 6grencilerin dikkat becerilerini gelistirme amaciyla sik
kullanin.

o  Akranlarinin yaptiklar1 gizimler iizerine konusun.

o Cocuklarin sanat eserlerini gelisimlerini degerlendirmek iizere saklayin ve
sergileyin.

Okumay1 okuyucunun deneyimi araciligtyla bir algi olusturma siireci olarak
tanimlayan Cramer, Ortlieb ve Cheek (2007), hayatimizda geleneksel basili metin-
lerden farkli olarak gorseller gibi fikirleri ve bilgileri ileten pek ¢ok seyi okudugu-
muza deginmektedir. Gorsel okuryazarlik gérsel sunulan resim ve grafiklerde ifa-
de edilmek istenen mesajin anlasilmasini ve yorumlanmasini icermektedir (Cam,
2006). Gorsel okuryazarlikta gorseller, nesne ve diisiinceler arasindaki iliskileri
ifade etmenin yaninda 6grencilerin gorsel sanatlar vasitasiyla okuma, yorumlama,
anlama ve anlatma becerilerini etkileyerek dil kazanimi i¢in gerekli olan becerile-
ri saglamaktadir. Giines (2007) gorsel okuma etkinlikleriyle gocuklarin diistinme,
anlama, 6grenme, bilgileri iliskilendirme gibi becerilerinin gelistigini ifade etmek-
tedir. Ogrenciler gorsel okuryazarlik ile tistbilis becerilerini kullanarak yeni kav-
ramalar (grafik, sekil, doku, renk, resim gibi) 6grenebilecegi gibi anlamakta gii¢-
liik gektigi konular hakkinda gorsellerden yararlanarak daha ayrintil bilgiler elde
edebilmektedir. Ayrica gorsel okuryazarlik ile birbirine ge¢mis karmagik bilgileri
birbirinden ayirarak gruplandirabilmekte ve yeni 6grendigi bilgileri eski bilgileri-
nin iizerine ekleyebilmektedir. Ward (2014), okul dncesi ¢ocuklar arasinda mate-
matiksel kavramlar ve okuryazarligin 6zelliklerini giiglendirmek amaciyla gorsel
okuryazarhiga dikkat gekmekte ve nasil kullanilacagini agiklamaktadir.

Gorsel okuryazarlik i¢in 6gretmenler 6grencilerle birtakim ¢alismalar yapabi-
lir. Bunlar:

« Hikaye kitabinda yer alan resimler hakkinda konusarak okuma 6ncesi 6n ha-
zirhik yapilabilir.

« Dikkat becerilerini gelistirebilmek i¢in iki gorselde farkli olmani bulmasini
isteyebilir.
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» Hikéyedeki resimlerin duygu diisiince agisindan yorumlanmasi saglanabilir.

« Ogrencilerden olaylarin olus sirasina ve ciimlenin szdizimsel yapisina uygun
olarak resimleri siralamalari istenebilir.

« Ogrencilerden okunan hikéayedeki en ¢cok begendikleri bir durumu zihinle-
rinde canlandirarak bunun resmini yapmalari istenebilir.

« Hikayede yer alan olay, kahramanlar, zaman, yer gibi temel yapilar1 6grenci-
nin kavramasi i¢in gorsel olarak hikéaye haritas: olusturulabilir.

Miizik ve Okuryazarlik Becerileri

Miizik; 6grencilerin sarki sdylemesi, seslendirmesi, cesitli melodik araglar1 cal-
mast ve dinlemesini igeren ¢ok boyutlu sanatsal uygulamalar arasinda yer almak-
tadir. Ogrenciler aktif olarak seslendirme, eslik etme ve miizik enstriimani calma
gibi etkinlikler yapabilecegi gibi sdylenen miizigi dinleme gibi pasif bir katilim
gosteren etkinliklere de katilabilmektedir. Ozel gereksinimli gocuklarla da oku-
ma yazma becerilerinin kazanilmasi i¢cin miizik etkinlikleri; dinleme, odaklanma,
taklit etme gibi kazanimlar amaciyla kullanilabilmektedir. Ayrica iletisim beceri-
lerinin gelisimi, harf-ses iligkisinin saglanmasi ve ifade etme becerisi sinirli olan
gocuklarda ifade becerilerinin kazanimi amaciyla kullanildig1 goriilmektedir.
Okuma yazma becerilerinin kazanimuiyla ilgili olarak miizik etkinliklerinde; sarki,
siir ve tekerlemelere yer verilmesi; sozciik dagarciginin, dikkat, bellek ve ifade edi-
ci dil becerilerinin artmasina katki saglamaktadir (Pelitteri, 2000). Okuma yazma
becerilerinde pek ¢ok agidan katkisi bulunan miizik etkinlikleri, bilissel gelisimi
destekleyen sarkilarla anlama becerilerinin gelisimi, harf-ses iligkisinin saglanma-
s1, farkls tonlarda seslerle kavram iligkisinin saglanmas: gibi katkilar sunmaktadir.
Ornegin; ¢ocuklar hayvanlarin seslerinden hangi hayvan oldugu iliskisini kura-
bilmekte ya da tasit seslerinin hangi tasit oldugu iliskisini saglayabilmektedir (Pe-
litteri, 2000). Alanyazinda miizik ve okuryazarlik becerileriyle ilgili caliymalara
bakildiginda; Walby’in (2011) yaptig1 calismada dinleme ve uygulama etkinlikleri
sirasinda 6grencilerin miizikal kelime dagarciginin anlama becerilerini gelistirdi-
gini belirttigi, Jones ve Pearson'un (2013), ilkogretimde okuma etkinligi ve miizik
notalarinin iligkisini ortaya koydugu goriilmektedir.

Miizik, ¢ocuklarin biligsel, dil ve motor becerilerinin gelisimini desteklemek
amactyla kullanilan etkili tekniklerden biridir. Miizik iceren etkinlikler cocukla-
rin kendini ifade etme becerilerinin, ses ve dil becerilerinin, estetik duygularinin,
sosyal becerilerinin, motor becerilerinin gelisimlerini desteklemektedir (Pavlice-
vic ve Ansdell, 2006). Milli Egitim Bakanligrnin (MEB) ilk okula giden 6grenci-
lere miizik egitimiyle; a) cocuklarin bilissel, duygusal, dil ve psiko-motor gelisimi-
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ne destek olma, b) kaliteli miizigi ogretme, c) miizik dinleme, d) miizik araciligiyla
kendini ifade edebilme, e) miizige uygun ritmik hareketlerle uyum saglama, f) sozlii
sarkilar yoluyla dili dogru ve giizel konusma, g) kisilik ve ozgiiven gelisimine kat-
ki saglama davraniglarini amagladig gortilmektedir (MEB, 2018). Miizik, egitim
araci olarak ozel gereksinimli gocuklarda kullanildiginda kendilerini ifade ede-
bilme becerilerini gelistirmekte, cocuklara yeni beceriler kazandirmakta, ¢ocuk-
larin psikolojik ve sosyal gelisimlerini desteklemekte ve ¢evreyle olan iligkilerini
gelistirmelerine destek olmaktadir (Turan, 2006). Pelitteri (2000) yetersizligi olan
¢ocuklarin ritim ¢aligmalariyla beraber dikkat ¢ekme, odaklanma, dinleme, taklit
etme, tekrarlar yapma, motivasyonu artirma gibi becerilerinin gelistigine dikkat
cekmektedir. S6z icermeyen miizik etkinliklerinin ise 6zellikle dil ve konusma-
da problemleri olan ¢ocuklarin zamanla rahat bir sekilde sesleri ¢ikarmalarina
destek olacagini belirtmektedir. Miizik etkinliklerinde sarki ve tekerlemelerin de
onemine deginen Pelitteri (2000) bu sayede ¢ocuklarin sira alma, ortak dikkat,
goz kontag gibi iletisim becerilerinin gelisecegini ayrica bellek, dikkat siiresinin
ve sozciik dagarciginin artmasi, sozel taklit ve konugma becerilerini destekleyerek
akademik becerilerin gelismesi ve dil becerilerinin gelismesi gibi katkilar sunu-
lacagini belirtmektedir. Biligsel gelisim icin miizikte yer alan kategorik yapilarin
(bitkiler, hayvanlar, sayilar gibi kategorik yapilar) kullaniminin ipucu sagladigi ve
cocuklarin bu ipuglariyla problem ¢6zme becerilerinin gelistigini vurgulamakta-
dir. Miizik araciligy ile yetersizligi olan ¢ocuklar ses ve kavramlar: eslestirebilmek-
te (kopek “hav hav” sesi ¢ikarir gibi) ayrica farkli tonlarda seslerin olmasi, ritim
calismalar1 ¢ocuklarin gelisim agamalarini destekleyerek akademik becerilerin
ozellikle okuma yazma becerilerinin gelisimini desteklemektedir.

Miizik etkinlikleri bireysel farkliliklara odakli olarak ¢ocuklarin 6grenme et-
kinliklerine dikkat cekmekte ve dzel egitim hizmetlerinde kullanilmaktadir. Og-
rencilerin gerek giinliik yasam gerek akademik becerilerinin kazaniminda, 6gren-
me problemlerinin ortadan kaldirilmasinda etkinliklerin igerisine yerlestirilmesi
sayesinde ¢ocuklarin etkili ve kalici bir sekilde 6grenmeleri kolaylagmaktadir
(Stephenson, 2006).

Dans ve Okuryazarhk

Dans; gorsel sanatlar, miizik ve drama gibi sanatsal etkinliklerin icerisinde yer al-
makla birlikte okul ortamlarinda beden egitimi dersi kapsaminda daha sik yer al-
maktadir. Dans etkinlikleri cocuklar i¢in zevk alacaklari, kendilerini mutlu hisse-
decekleri etkinlikler olmasinin yaninda aslinda yaratici 6grenme potansiyellerini
ortaya ¢ikarmaya, dil becerilerini gelistirmeye ve akademik beceriler kazanmala-
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rina da yardimei olmaktadir. Adams (2016) her yastan 6grencilerin dil gelisimle-
rinde dans etkinliklerinden yararlanmistir. Rosenfeld (2013) ilkokul diizeyinde
gocuklara miizik etkinliklerinde dans, matematik ve okuryazarlik becerilerini
uyarlamistir. Becker (2013) dansin ¢ocuklar i¢in pek ¢ok faydasina deginerek il-
kogretim miifredatinda olmasi ve gesitli yollarla okuma yazma etkinliklerinde yer
almasi gerektigini vurgulamaktadir. Dans etkinliklerinin okuryazarlik becerileri
agisindan 6nemine deginen Gardner (2006), yaptig1 “viicut balonu” ¢alismasinda
okuma yazma ¢aligmalarina baslamadan 6nce ¢ocuklarin sinif arkadaslariyla car-
pismadan kaginarak biiyiik bir sabun képtigiinii iifler gibi yaparak kollarini agip
ayakta durmasini istemistir. Boylece hem gorsel hem de kinestetik zekélarini kul-
lanarak ¢ok duyulu islemlemeyi gerceklestirmek istemistir. Bu sayede ¢ocuklarin
alan farkindalig1 ve baskalarinin kisisel alanlarina saygi duymasi beklenmekte-
dir. Bagka bir ¢aliymada ise 6gretmen ¢ocuklarin sozciik hazinelerini gelistirmek
amactyla miizik esliginde yorgun, gururlu, korkmus gibi sifatlarin dans yoluyla
gosterimini yapmaktadir. Ya da zit anlam ve karsilagtirma ile ilgili olarak ¢ocuklar
miizikle beraber 6gretmenin hareketlerini yansitmaktadirlar. Grup hareketlerine
katilma konusunda daha rahat duruma gelen ¢ocuklar yiirtidiikleri, zipladiklari,
kaydiklari, sigradiklari, karistirdiklar: fiziksel aktiviteleri denemeye devam et-
mektedirler.

Oyun ve Okuryazarhk

Okuma yazma becerilerinin kazanilmaya baslandig: ilkokul dénemi ¢ocuklarin
oyun etkinliklerinin devam ettigi donemi icermesiyle birlikte bu becerilerin ka-
zaniminda oyun etkinliklerinin kolaylastiric1 etkileri bulunmaktadir. Cocuklar
oyun etkinlikleri sayesinde kendilerini daha rahat ifade edebilmekte ve 6gretim
daha keyifli bir sekilde gerceklesmektedir. Ozellikle ilkokula yeni baslayan ¢ocuk-
larin okula uyum saglama, okuma yazma becerilerine hazirbulunusluk becerileri-
ni gelistirmesi agisindan oyun etkinlikleri biiyiik 6neme sahiptir. Cocuklar oyun
etkinlikleriyle okuma yazma becerileri i¢in temel olusturan sesleri ¢ikarma, bir-
lestirme, heceler ve kelimeler olusturma, vurgu ve tonlamalara dikkat etme bece-
rilerini gelistirebilmektedir. Oyunlarda kullanilan kafiyeli kelimeler, tekerlemeler,
siirler; sesleri tanima-birlestirme agamalarini, sézciikleri hizli tanimayi ve sézciik
bilgilerini olumlu yonde etkilemektedir (Beer, Beer ve Smith, 2010). Oyun igin
kullanilan etkinlikler; siir ve tekerlemelerdeki kafiyeli sozciikler olabilecegi gibi
masa oyunlari, sozcitk oyunlar: ya da sesli okuma oyunlar: seklinde ¢ok farkl
sekillerde de olabilmektedir. Bu oyunlar 6grencilerin sézciik hazinelerini zengin-
lestirme, akici okuma, anlatim becerilerinde uzmanlasma, sesleri sozciik igerisin-
de tanima, sesleri birlestirme, seslerden hece ve sozciikler olusturma, vurgu ve
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tonlamanin nasil kullanildigini kavrama gibi becerileri kazanmalarina yardimei
olmaktadir (Giines, 2015).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar hayatlarinin ilk yillarinda; kardesleri, ebeveynle-
riyle, okul hayatlarinda ise 6gretmenleri ve arkadaslariyla etkilesime girdiklerinde
bu etkilesimler 6ncelikli olarak oyun araciligiyla ger¢eklesmektedir. Cocuklarin
zay1f sosyal becerileri dil gelisimini engelleyen sinirli sosyal etkilesimlerden kay-
naklanmaktadir. Dil becerileri ve okuryazarlik arasindaki iligki ¢ocuklarin hayat-
larinin ilk gliniinden itibaren baglamaktadir. Tsao, (2008); okuryazarlik becerile-
rini iletisim araci olarak bagkalarindan iletilen mesajlar1 yorumlama ve anlama
yetenegi olarak tanimlamaktadir. Ayrica ¢ocuklarin yasamlarinin ilk yillarindan
itibaren dil ve okuryazarlik becerilerinin birlikte gelistigini ifade ederek okurya-
zarlik becerilerinin gelisiminde ¢ocugun cevresinde konusulan dilin 6nemine
dikkat ¢cekmektedir. Okuryazarlik becerileri konusma dilinde kullanilan dilbilgisi
yapisini icermektedir. Kiigiik ¢cocuklar cevreleriyle iletisim kurarak kendi dil be-
cerilerini gelistirmektedir. Bu durum ¢ocuklarin yagamlari boyunca iletisim be-
cerilerinin gelismesine olanak saglamaktadir. Saracho (2004), erken okuryazarlik
becerilerine dikkat ¢ekerek ¢ocuklarin etrafinda gordiikleri yazili materyaller ya
da gevresindeki insanlarin yiiksek sesle hikayeler okumasi gibi farkli zenginlikle
okuryazarlik becerilerinin gelistigini ifade etmektedir. Saracho ve Spodek (2006),
yaptiklari calismada oyun becerilerinin ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklar: okuryazar-
lik becerilerini destekledigini ve okuma yazma ile ilgili deneyimler sagladigim
ifade etmektedirler. Ayrica yine ayni ¢alismada siniflarda okuma yazma 6greti-
mi i¢in oyun stratejilerinin uygulanmasina dikkat gekildigi gortilmektedir. Dil
becerilerindeki yeterlilik ¢ocuklarin 6grenmeyi kolaylastirmada, bilgisini artir-
mada ve gelisimin saglanmasinda 6nemli bir boyut olusturmaktadir. Cocuklar
oyun oynayarak ve de oyun yoluyla iletisim kurduklarinda aslinda dilin nasil
calistigini 6grenmekte ve diger insanlarla nasil iletisimde bulunacaklarina dair
kazanimlar elde etmektedir. Sonug olarak cocuklar konusma dilini okuldaki ba-
sarinin temelini olusturan yazi diliyle iliskilendirebilmektedir. Cambourne (1995)
‘0grenmenin kosullarr’ teorisinde okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin siniflarini
gozlemledikten sonra gelistigini belirtmektedir. Cocuklarin dil becerileri kaza-
nimlarinin birtakim agamalardan gectigini belirtmektedir. Bu asamalar; zengin
bir dil gevresine ¢ocugu maruz birakma, model olma, aktif katilma, beklentiler,
sorumluluklar, tahminler, uygulama yapma, geri bildirim vermedir. Oyun beceri-
lerinde ¢ocuklar sozel dil uygulamalar1 yapmakta ve dile maruz kalmaktadir. Bu
durum ¢ocuklar1 okuryazarlik becerilerine kazanim agisindan desteklemektedir.
Cocuklar oyun etkinlikleriyle mesgul olduklar1 zaman iletisim kurmak ve goris
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aligverisinde bulunmak i¢in dil becerilerini kullanmak durumunda kalmaktadir.

Ovyun “keyifli etkinliklere goniillii katilim” olarak tanimlanmakla beraber ¢o-
cuklar i¢in oyun etkinlikleri sirasinda okuryazarlik becerilerinin dogal olarak
gelisebilecegi soylenmektedir. Son yillarda oyun etkinlikleri ve okuryazarlik 6g-
retimi arasinda olumlu bir baglanti oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda
zengin bir oyun ortaminda gerceklestirilen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilissel,
duygusal, sosyal gelimini desteklemesinin yaninda ayrica okuryazarlik becerileri-
nin erken dénemde kazanilmasina da destek oldugu belirtilmektedir (Hall, 1991,
Klenk, 2001). Williams ve Rask. (2003), kiigitk ¢ocuklarla yaptig1 ¢aliymada ai-
lelerin oyun etkinlikleriyle etkilesime ge¢melerini saglayarak okuryazarlik bece-
rilerinin bu ¢ocuklar {izerinde olumlu etkilerini ortaya koymustur. Yine benzer
bir ¢alismada anneler ve ¢ocuklari arasinda iletisim ve erken okuryazarlik bece-
rilerini gelistirebilmek amaciyla okuma yazma programlari ve ebeveynlik kurs-
lar1 verildigi goriilmektedir (Neuman, 2000). MEB (2009), Tiirk¢e 6gretiminin
amaglarini sosyal, iletisim, dil, zihinsel gelisim gibi becerilerin kazandirilmasi ola-
rak belirtmekte ve okuma yazma becerilerinin kazaniminda ¢ocuklarin gelisim
diizeylerini dikkate alarak ge¢mis bilgilerini harekete gecirme, sorgulama, anla-
ma, etkili iletisim becerileri ve degerlendirme olmak iizere pek ¢ok beceriyi bir
arada kullanmay1 hedeflemektedir. Ayrica tiim okuma yazma siirecinde 6gren-
cilerin aktif katilimli ve is birligi icinde olmasina dikkat cekmektedir. Ulkemizde
MEBnin (2014) ¢ocuklarin bireysel gelisim 6zellikleri dogrultusunda hazir olma
durumlarina bagl olarak ilk okula baglama araligini 66-72 ay olarak belirttigi dii-
stiniildiigiinde oyun temelli 6gretimin bu yas grubu ¢ocuklarin okuma yazma et-
kinliklerine katilimda aktif rol oynayacagi sdylenebilmektedir. Oyun temelli 6gre-
tim okuma yazma 6gretim siirecini kolaylastirarak 6grencilerin kendilerini daha
rahat ifade edebilmelerini, daha az stres yagamalarini saglamaktadir. Ogrenciler
farkli oyun cesitleriyle sesleri ¢ikarma, sozciik basinda ve sonunda olan sesleri
fark etme, sesleri birlestirme, heceler ve sozciikler olusturma, yazili bir materyali
okuma, yazarak ifade etme gibi temel okuryazarlik becerilerini kazanabilmekte-
dir. Oyun temelli egitimlerle ¢cocuklar zaman igerisinde okumada akicilik, vurgu
ve tonlamalara dikkat ederek okuma ve anlama gibi ileri diizey okuma etkinlikle-
rini yapabilmektedir (Beer, Beer ve Smith, 2010).

Oyun temelli 6gretim ve 6gretmenin rolii

Erken ¢ocukluk doneminde okuma yazma becerilerinin kazaniminda 6grenci-
ler i¢in oyun temelli 6gretimin kullanilmasinda 6gretmen anahtar rolii iistlen-
mektedir. Wasik ve Jacobi-Vessels (2016), cocuklarin tek basina kendi yasitlar:

-170 -



Giincel Alan Egitimi Arastirmalar1 IV

ile oynadiginda oyunun igeriginin tipik olarak ¢ocuklarin zaten bildigi ve asina
oldugu fikirler ve etkinliklerle ilgili oldugunu ve bu nedenle ¢ocuklarin yeni fi-
kirler 6grenmesini sinirlandirdigini ifade ederken 6gretmenlerin oyun sirasinda
rehberliginin 6grencilerin 6grenmesini destekleyecegini, dil ve kavram gelisimi
icin benzersiz firsatlar sunabilecegini belirtmektedir. Ogretmenler oyun temelli
ogrenmeyi planlarken ¢ocuklarin ilgi alanlarini, ihtiyaglarini ve gelisim diizeyle-
rini goz oniine alip oyun etkinliklerini uyguladig1 zaman ¢ocuklari siirece dahil
etmek daha kolay olmakta ve etkili firsatlar olusturabilmektedir. Ogrenciler 6g-
renme etkinliklerine dahil olduklar1 zaman ve bu konuda segenekler sunuldugu
zaman daha fazla katilim gostermekte ve kendilerini daha giivende hissetmekte-
dir (Cavanaugh ve ark., 2017). Yetiskinlerin oyun etkinliklerine katilimi miidaha-
le olarak goriilmesinin yaninda son zamanlarda yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin
siniflama yapma, planlama gibi biligsel becerilerinin desteklenmesi ve okuma yaz-
ma becerilerinin kazanilmasi gibi konularda yetiskin rehberliginde oyun etkinlik-
lerinin etkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla serbest oyun ve bireysellestirilmis
ogretim sirasinda oyun etkinliklerine akranlarin ve yetiskinlerin farkl sekillerde
katilimlarinin 6grenme becerilerine olumu etkileri oldugu goriilmektedir (Korat,
Bahar ve Snapir, 2003).

Okuma yazma becerileri genellikle dogrudan 6gretim yaklagimiyla ilkokul
siniflarinda 6grencilere kazandirilmaya calisilirken yakin zamanda oyun ve 6g-
renme birlikte ele alinmaya baglanmistir. Bununla ilgili yapilan ¢alismalarda oyun
temelli 6gretimin matematik, okuma yazma ve genel bilissel becerilerde olum-
lu sonuglar1 oldugu, oyunla 6gretim etkinliklerinden yararlanan ¢ocuklarin ge-
leneksel 6gretim etkinliklerinden yararlanan gruba oranla daha iyi performans
gosterdigi belirtilmektedir (Walsh ve digerleri, 2006). Bunun yaninda oynanan
oyun tiirleri ve 6gretmenin oyundaki rolii konusunda goriislerin cesitlendigi go-
rilmektedir. Bazi 6gretmenler oyun temelli 6grenme kavramini desteklemekte ve
yetiskinlerin ¢ocugun oyununa katilimini tesvik etmektedir. Baz1 6gretmenler ise
oyunu akademik 6grenme ile biitiinlestirmede birtakim zorluklar dile getirerek
oyunu tamamen ¢ocuklara yonelik bir kavram olarak gormektedirler (Pyle ve Bi-
gelow, 2015). Bunu disinda oyun etkinliklerini kullanmada mekan ve zaman si-
kintisinin olmast, 6gretmenlerin ¢ocuklardan kisa siirede yiiksek akademik basar1
beklentisi gibi konularda sorunlar olabilecegi diistiniilmiistiir.

Shefatya (1995), 6gretmenlerin oyundaki rollerini ve gesitli 6gretmen miida-
halelerini su sekilde belirtmektedir:

»  Gozlemci olarak (6gretmenler 6grencilerin oyunlarini iyi gozlemlemeli ve oyun
stireclerinde ortaya ¢ikan sorunlari yorumlamalarina olanak tanimalidir.)
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o Isbirliki olarak (8gretmenler yeni bir oyuncak destegi ekleyerek ya da ko-
nuyu detaylandiran bir soru sorarak ¢ocuklarin oyunlarini genisletebilirler.)

« Planlamaci olarak (6gretmen ¢ocuklarin oyunlarini planlayabilmektedir. Her
tiirlit oyuna tesvik eden uygun ortam, zaman, mekan ve cesitli materyaller
planlanabilir.)

« Yanitlayici olarak (6gretmenler ¢ocuklarin eylemlerini ve sozlerini sozlii ola-
rak tanimladiklarinda ya da sorular sorduklarinda ¢ocuklarin yaptiklar: ve
soyledikleri hakkinda geri bildirim alabilmektedirler.)

« Model olarak (6gretmenler bazi durumlarda oyuna aktif olarak katilarak de-
vam eden konuyla ilgili bir davranisi veya rolii modelleyebilmektedir. Bu se-
kilde ¢ocuklara gerekli oyun becerisini 6gretebilmektedirler.)

o Araci olarak (6gretmenin rolii gocuklarin oyun deneyimlerinden anlam olus-
turmasina yardimci olmada kritik éneme sahiptir. Ogretmenler, cocuklarin
bir kavram veya olayla ilgili ilk anlayislari ile o kavram veya olayla dogrudan
deneyimlerinin bir sonucu olarak daha derin anlayislar1 arasinda bir képrii
gorevi gormektedir).

Sinifta oyun yoluyla okuryazarligi gelistirme

Okuma yazma becerilerinde giiglitk ¢eken 6zel gereksinimli 6grencilerin gereksi-
nimlerinin karsilanmasi ve temel becerilerdeki giigliiklerin karsilanmasi anlamin-
da 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Yapilan arastirmalarda is birlikgi ve
istekli 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma becerilerinin kazaniminda bu
ilgi ve destegin saglanmadigi, 6zel gereksinimli 6grencilere gore performanslari-
nin daha iyi oldugu goriilmiistiir (Wanzek, Roberts ve Al Otaiba, 2014). Dolay1-
siyla 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerinin gereksinimlerini, ilgi ve yete-
neklerini iyi belirleyerek 6grenme konusunda onlar1 desteklemelidir. Ayrica temel
okuma yazma becerileri ile ilgili 6grencinin giivenini kazanarak 6grencilerinin
okuma yazma becerilerine olan isteklerini artirmas: gerekmektedir. Ornegin; 63-
retmenler okuma yazma becerileri konusunda yetersiz oldugu sesleri kazandirir-
ken tekrarlara yer vermeli ve basarisizlik hissinin yagsanmasina izin vermemelidir.
Sonug olarak erken ¢ocukluk doneminde 6grencilerin okuma yazma becerileri-
nin kazanilmasinda oyun temelli 6grenmenin kullanilmas: olumlu yonde etkilere
sahiptir. Cocuklarin erken yaslarda okuryazarlik becerilerine maruz kalmalar: ge-
lecekteki okuma yazma becerilerindeki basarisi i¢in temel olusturmaktadir (Pyle,
Priolettave Poliszczuk, 2018). Ozellikle cocuklarda oyun temelli 6gretimin kulla-
nilmasi harf ses iligkisinin saglanmasi, s6zciik kazanimi gibi okuryazarlik beceri-
lerinin edinilmesini saglamaktadir.
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Oyun yoluyla okuma yazma becerilerinin olumlu yonde gelisimini Hall (1991)
yaptig calismada su sekilde agiklamaktadir:

1) Temel bir bilissel etkinlik olan oyun etkinlikleri okuryazarlik gibi karmagik
biligsel stirecler iceren etkinliklere bir hazirlik olarak ele alinmaktadir.

2) Opvyun igerisinde yer alan sembolik davranislar yazili dilde kullanilan kodlarin
¢oziimlenerek anlagilmasiyla iligkilidir.

3) Ovyun etkinliklerindeki kullanilan dil becerileri okuryazarlik becerilerindeki
dil becerileri ile iliskilidir.

4) Cocuklara okuryazarlik becerileri ile ilgili materyaller oyun etkinlikleriyle su-
nuldugu zaman onlar okuma yazma becerilerine yonelik olarak hareket eder-
ler.

Hall (1991), ¢ocuklarin oyun yoluyla diisiincelerini sozlii olarak ifade ettikleri-
ni ve sembolik oyun yoluyla kendileri i¢cin anlamli olan bir seyi taklit etmeye firsat
bulduklarin: ifade etmektedir. Sembolik oyun sayesinde gocuklar iletisim kurar-
ken seslerin ve sembollerin nasil isledigine dair bilgileri kazanmaktadirlar. Bu sa-
yede okuryazarlik becerilerinin gelisimi desteklenmektedir. Cocuklarin oyun ige-
risinde kullandiklar: dil, okuma yazma becerilerinde kullandiklar dil ile benzer
olmaktadir. Ozellikle sosyodramatik oyunlarla ugrasan ¢ocuklarin dil becerilerini
bir senaryo gelistirmek i¢in kullandiklar1 ve bu sayede okuma yazma becerilerini
oyuna dahil ettikleri goriilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin okuma yazma beceri-
leri ile pratik yapmalarini saglamakta, bilgilerini okul ortamlarinda okuma me-
tinleri araciligiyla aktarmalarina yardimci olmaktadir. Oyun etkinligi gocuklarin
okuma ve yazma etkinligi arasinda baglanti kurmalarina destek olmaktadir.

Giles ve Wellhousen (2005), bir oyun ortaminda okuryazarlik becerileri ile
ilgili materyallerin uyarlanmasiyla 6gretmenlerin okuma yazma becerilerini 6g-
rencilere kazandirmalarinin daha kolay olduguna vurgu yapmaktadir. Hall (2000)
¢ocuklarin sosyodramatik oyun yoluyla okuryazarlik becerilerinin nasil gelistigini
ortaya koyabilmek amaciyla bir konu belirlemis ve bu konu ¢ergevesinde sinifta-
ki okuryazarlik materyallerini kullanarak ¢ocuklarin oyuna aktif katilimlarini ve
oyun sirasinda materyalleri gerekli durumlarda kullanmalarini saglamistir. Oyun
sonunda ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin kolaylastigi, anlamli ve amagh
okuma ve yazma etkinlikleri yapabildikleri goriilmistiir. Bu durum 6gretmen-
lerin sosyodramatik oyun etkinlerini simif ortamlarinda kullanarak ¢ocuklarin
anlamli ve bir amaca yonelik okuma yazma becerilerini kazanmalarini saglamala-
rinda yardimci olmaktadir. Oyun yoluyla okuryazarlik becerilerinin gelisiminde
6gretmenlerin rolii gok 6nemli olmakla birlikte ¢ocuklarin kaliteli etkilesimler
i¢in firsatlar saglamasi gerekmektedir (Saracho, 2004).
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Cocuklarda oyun becerileriyle okuryazarlig: gelistirmek i¢in 6gretmenler:

« Cocuklarin sembolik islemleme siireclerini tesvik edin (¢ocuklarin nesnelere
farkli anlamlar yiiklemesine izin verin).

o Dil gelisimine firsat saglayin (¢ocuklar oyun oynadik¢a dil becerileri gelise-
cektir).

o Anlaml baglam i¢inde problem ¢6zme becerilerine model olun (kurallarina
gore oyun oynamak, ¢ocuklar nasil bagimsiz bir sekilde oynayacagina model
olun.).

o Cocuklar1 okuryazarlik becerileri i¢in motive edin.

« Eglenceli hale getirin (¢ocuklarin ilgi diizeylerine yonelik metinler segin).

Bu amaglar 6gretmenlerin okuryazarlik becerileri agisindan zengin bir sinif
iklimi olusturmasinda yardimci olmaktadir. Ogretmenler 6ncelikle 6grenciler
i¢in okuryazarlik becerilerini gelistirmede pratik yapabilecekleri aktif bir 6gren-
me ortami olusturmalidir. Ogrenmeyi ¢ocuklar baglatmalidir. Aktif §grenme de-
neyimlerine katilmaya motive etmek amaciyla oyun etkinlerine yer verilmelidir.
Cocuklarin oyun etkinliklerine aktif katilimlar1 sayesinde 6nceki bilgilerini uy-
gulamalarina ve baskalarindan bagimsiz olarak yeni bilgiler kazanmak icin st
diizey diisiinme becerilerini kullanmaya olanak verilerek okuryazarlik becerile-
ri gelistirilmelidir. Ogretmenler sinif ortamlarinda dogrudan &gretim, bagimsiz
oyun ve rehberli oyun olmak iizere farkli 6gretimsel baglam kullanmaktadir.

« Dogrudan gretim: Ogrencilerin miifredat i¢eriklerini dogrudan 6grenmesi-
ni icermektedir. Dogrudan 6gretim yonteminde 6gretmenler akademik igeri-
¢gi kendilerinin belirledigi hizda agik bir sekilde aktarmaktadir.

» Serbest oyun: Dogrudan 6gretimden farkli olarak gocuklarin oyun yoluyla
kendi 6grenmelerini gerceklestirdikleri pek ¢ok firsatin saglandig eglence,
kesif, deney ve akran etkilesimini destekleyen eden bir yontemdir (Van Oers
ve Duijkers, 2013). Serbest oyun etkinlikleri dogrudan 6gretim yontemine
gore oyun senaryolari yoluyla dil becerileri ve okuma yazma becerileri tizerin-
de pek ¢ok kazanim saglamaktadir. Sozciik hazinelerini zenginlestirmelerinin
yaninda ¢ocuklara akranlari arasinda etkilesim kurma ve bilgiyi paylasma fir-
satlar1 sunmaktadir. Bu sayede 6grenciler igin bilgi kaynaklarinin sayisinin
arttig1 goriilmektedir (Fisher ve digerleri, 2013).

+ Rehberli oyun: Ogretmenler 6grenmeye 6nciiliik ettiklerinde genellikle 5Snceden
belirlenmis programlara uygun olarak hedefler belirlenmekte ve bu hedeflere
ulagmak icin oyun etkinlikleri diizenlenmektedir. Ogretmenler oyun etkinlikle-
rinde aktif olarak gorev alabilecekleri gibi yardimei oyuncu roliinde de olabil-
mektedir. Ogretmenler akademik 6grenmeyi cocuklarin oyun etkinliklerine yer-
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lestirerek destelemek amaciyla gesitli uygulamalara yer vermektedir. Serbest oyun
etkinlikleri cocuklara yonelik bir ¢cabay1 gerektirirken rehberli oyun etkinlikleri
akademik igerigi oyun aktivitelerine yerlestirmeyi veya 6gretim etkinliklerini ge-
nisletmek i¢in aktif olarak 6gretmen katilimini icermektedir. Kiigiik gocuklarda
erken okuma yazma becerilerini gelistirmek icin rehberli oyun etkinlikleri etkili
bir strateji olarak kullanilabilmektedir (Fisher ve digerleri, 2013).
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