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Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler toplumun yapisini1 degistirmektedir. Bu
gelismelerle birlikte toplumun yapi tasi konumundaki bireylerde aranan yeterlik
ve nitelikler de farklilasmaktadir. Bilgi ¢aginda, 6gretimin temel amaci, bireylere
bilgi toplumunun gerektirdigi bu nitelikleri kazandirmaktir. Bu nitelikler, bilgi-
ye hizla ulasabilmek, bilgiyi ayiklayabilmek, sunabilmek, yorumlayabilmek ve en
onemlisi bilgi iretebilmektir. Okullarimizda bu nitelikleri 6grencilerimize kazan-
dirmanin temel kosulu, 6gretim ve 6gretimde teknoloji uygulamalarina yer veril-
mesidir. Ancak teknolojinin 6gretim siirecine sadece “iriin” olarak dahil olmast,
etkili kullanimu igin yetersizdir. Ogretimde teknoloji kullaniminda énemli olan
6gretmen, 6grenci, aile ve yonetimin teknolojiyi kendi amaglarina uygun olarak
kullanabilmesi, teknolojinin 6grenme-6gretme siirecine bir fayda saglayabilmesi
ve okul kiiltiiriine dahil edilebilmesidir (Brandt, 2001; Corlis, 2005; Numanoglu,
1999; Yildiz, 2012).

Ogretim teknolojilerinin 6gretimde kullanimina yonelik yapilan bir aragtirma-
da, teknolojiye dayal1 6gretimin alt1 yararinin oldugu tespit edilmistir. Bunlar; ko-
nuyu 6grenmede, bilgisayar ve internet kullaniminda, mesleki 6gretimde gelisme;
ogrenmeye karsi ilgi ve istekte artma, bireysel 6grenme ve arastirma yeteneklerin-
de gelisme ve sosyal gelismedir (Atasoy, 2009; Hamel &Valikangas 2003). Bagka
bir ifadeyle, teknoloji amag degil, ara¢ olmalidir. Ogrencilerde anlamli 6grenme
ve anlamakta giiclitk ¢ektikleri davranislarin 6gretimi 6nemlidir. Onlarin gorsel
ve diisiinsel yapilarini harekete gegirebilecek multimedya destekli 6gretim etkin-
liklerinin gelistirilmesi ve kullanilmasiyla basarilarinin olumlu yonde etkiledigi
gozlenmistir (European, 2006). Diinya'da ve Tiirkiyede, bilisim teknolojilerinin
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hizli gelismesi ve internetin her alana girmesi sonucu yapilandirmaci diistincenin
temellerini olusturan, 6gretmen rehberliginde 6grencinin bilgiyi ezberlemeyip
var olan bilgileri zihinde yapilandirarak yeni bilgiler tiretmesi, harmanlanmis 6g-
renme ortamlariin da temelini olusturmaktadir (Duman, 2013).

Harmanlanmis 6grenme ortamlari; 6grenmedeki bireysel farkliliklar: destek-
lemesi, 6grenme-0gretme siirecinde etkinliklerin daha verimli sekilde yiiriitiil-
mesi, hazirbulunugluk diizeylerinin tespitinde uyarici bir yol olmasi, 6grenenlerin
ilgi ve dikkatlerini ¢ekerek motivasyonu arttirmasi, 6grenenlerin siireg icerisinde
etkilesimde olmalar1 dolayisiyla farkli bakis agilariyla karsilasmasi, 6grenenlerin
diisiince yollarini gelistirmesi ve gesitlendirmesi, farkli 6grenme yasantilar1 olus-
turmasi, zaman yonetimi agisindan 6greticilere farkl: alternatifler sunmasi, 6gre-
nen merkezli olmasi, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi nite-
likleri bakimindan 6nem kazanmaktadir (RincénGallardo, 2009). Harmanlanmais
6grenme, son yillarda farkli hedef, kitleler ve amaglar igin siklikla kullanilmaya
baslanilan bir 6grenme ortamidir (Douville & Pugalee, 2003). Uzaktan 6gretimde
gelinen son nokta olarak goriilen harmanlanmis 6grenmenin bir¢ok sekilde tani-
mu yapilmustir (Karagam, 2009). Harmanlanmig 6grenme; e-6grenme, web tabanl
6grenme ve yiiz yiize 6grenmenin en iyi yanlarini alarak, etkili 6grenme saglamak
i¢cin 6grenme ortamlarini birlestirmektir (Gama, 2004). Tamamen ¢evrim igi ta-
sarlanan 6gretimlerde yasanan eksiklerin ortadan kaldirilamamasi ve 6zellikle bu
ortamlarda iletisim ve etkilesimin sinirh diizeyde kalmasi ile yasanan problemler
sebebiyle yiiz yiize 6grenmeye duyulan ihtiya¢ harmanlanmis 6grenmenin daha
ilgi goren bir alan olmasini saglamistir (Oztiirk, 1995). Alanyazin incelendiginde,
yiiz yiize 6grenme ile ¢evrimici 6grenmenin giiglii yonlerinin birlikte kullanilma-
sin1 amaglayan harmanlanmis 6grenme ortami igin belirlenen 6zel bir 6gretim
tasarimi olmamakla birlikte, 6grenme amagl desenlerde {i¢ temel prensip bulun-
maktadir. Bunlar; (1) yiiz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenmenin dikkatlice entegrasyonu,
(2) 6grenci katilimini maksimum seviyede saglayan ders tasarimi, (3) geleneksel
sinif igi etkilesim saatlerinin yeniden yapilandirilmasi ve planlanmasidir (Garri-
son & Kanuka, 2004). Ulkemizde her gecen giin artan harmanlanmis 6grenmeye
yonelik arastirmalarda genel olarak olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu olumlu
sonuglara ragmen ilkogretim ve ortaokul diizeyinde harmanlanmis 6grenme
uygulamalarina pek rastlanilmamaktadir (Caner, 2009; Giilbahar & Kése 2006;
Simsek, 2009; Yal¢in, 2020; Yolagiden, 2017). Ortaokul diizeyinde fen bilimleri
dersinde harmanlanmis 6grenme ortaminin etkilerinin incelendigi bu arastirma,
alaninda yapilan arastirmalarin ilklerinden sayilabilir. Fen bilimleri derslerine
yonelik onyargilar, basaramama korkusu veya motivasyon diistikliigii nedeniyle
6grenmede sikintilar yasanmaktadir. Harmanlanmis 6grenme ortaminda islenen
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dersler sayesinde bu olumsuz durumlarin giderilebilecegi diistintilmektedir. Bu
baglamda arastirmanin fen 6gretimine yenilik katmasi ve bireylere biligsel, duyus-
sal ve psiko-motor beceriler kazandirilmasina da katki saglamasi1 bakimindan ol-
dukga 6nemlidir. Bu diisiinceden hareketle aragtirmada, harmanlanmis 6grenme
ortaminin bir 6grenme araci olarak kullanabilirliginin ve buna dayali olarak bazi
ogrenme uriinleri (akademik bagari, 6grenme becerileri, harmanlanmis 6gren-
me ortamina yonelik memnuniyetleri ve goriisleri) iizerine etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir.

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglar1 (akademik
basari testi, harmanlanmis (karma) 6grenme ortamina yonelik 6grenci memnu-
niyet 6lgegi, agik uglu anket formu), uygulama siireci ile verilerin analizine yer
verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Yar1 deneysel olarak gerceklesen ¢alismalar, caliyma grubunu
olusturan bireylerin gruplara rastgele dagilimlarinin kontrol edilemedigi durum-
lardir (Cepni, 2014). Yar1 deneysel desen, arastirmaci tarafindan belirlenen farkl
yontemlerin bagimli degisken tizerine etkisini dl¢mek i¢in yapilir (Bitytikoztiirk
& ark., 2016). Ozellikle toplum bilimi ve egitim alanlarindaki ¢alismalarda kulla-
nilan bir yontemdir (Karasar, 2015).

Deneysel islemin basinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 du-
rumlarinin denk olup olmadigini belirlemek i¢in “Akademik Basar1 Testi” es
zamanl olarak on test uygulanmistir. Dersler, deney grubunda harmanlanmis
6grenme ortaminda gergeklestirilirken, kontrol grubunda ise yiiz yiize 6gren-
me ortaminda gergeklestirilmistir. Uygulama 6 hafta 24 saat stirmiistiir. Bu siireg
arastirmaci tarafindan yiiritiilmistiir. Deneysel islemin sonunda, deney ve kont-
rol gruplarina “Akademik Bagar1 Testi” es zamanli olarak son test, bes hafta sonra
da kaliciigin etkisini belirlemek igin kalicilik testi uygulanmustir. Ayrica deney
grubuna son test olarak “Harmanlanmig (Karma) Ogrenme Ortamina Yonelik
Ogrenci Memnuniyet Ol¢egi” uygulanmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda durum ¢alismas: deseninden yararlanilmistir.
Durum ¢alismast nitel aragtirmalarda ¢ok sik kullanilmaktadir. Durum ¢aligma-
sinin en temel 6zelligi bir ya da birkag durumun derinligine arastirilmasidir. Yani
bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siireler, vb.) biitiinciil bir

-19 -



Giincel Alan Egitimi Arastirmalar1 IV

yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri tizerine odaklanilir (Yildirim & Simsek, 2008). A¢ik uclu anket so-
rulari ile toplanan nitel veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmis, goriisler
belirlenmistir. Igerik analizi sozel veya yazili dokiimanlarin nesnel ve sistematik
bir ¢ergeve i¢inde incelenmesine olanak saglayan bilimsel bir yaklagimdir (Tav-
sancil & Aslan, 2001).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, 32si deney ve 41’1 kontrol grubunda olmak tizere
toplam 73 6grenciden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplar1 amagh 6rneklem
yontemine uygun olarak secilmistir. Amacl 6rnekleme yonteminin kullanildi-
g1 arastirmalarda, 6rneklem segiminde arastirmaci kendi yargilarini kullanarak,
hangi se¢cim olgiitiiniin aragtirma i¢in gerekli ve 6nemli olduguna karar verebilir
(Balcy, 2013). Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde, sinif mevcutlarinin
ve basar1 diizeylerinin denkligi ile evlerinde bilgisayar olup olmama durumlar:
g6z 6niinde bulundurulmustur.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, 7. stnif 6grencilerinin akademik basarilarina, harmanlanmis 6gren-
me ortamina yonelik memnuniyetlerine ve goriislerine iligkin veriler toplanmis-
tir. Bu amagla, nicel verilerin toplanmasi siirecinde “Kuvvet ve Enerji” iinitesine
yonelik hazirlanan “Akademik Basar1 Testi”, 6grencilerin harmanlanmis 6grenme
ortamina yonelik memnuniyetlerine iliskin bilgi sahibi olmak amaciyla “Harman-
lanmis (Karma) Ogrenme Ortamina Yonelik Ogrenci Memnuniyet Ol¢egi” ve ni-
tel verilerin toplanmast siirecinde ise “A¢ik Uglu Anket Formu” uygulanmustir.

Akademik Basari Testi

Ogrencilerin «Kuvvet ve Enerji» {initesine iligkin basarilarini él¢mek icin «Aka-
demik Basgar1 Testi» uygulanmustir. Aragtirmada kullanilan bagari testinin gelisti-
rilme siireci ve siiregle ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir:

Kapsam ve kazanimlarin belirlenmesi: Hazirlanacak akademik basar1 testi
i¢in, fen bilimleri “Kuvvet ve Enerji” iinitesine iliskin konu ve kazanimlarin tespi-
ti yapilmigtir. Testin iceriginin ve ilgili kazanimlarin belirlenmesi amaciyla MEB
tarafindan hazirlanan fen bilimleri 7. sinif ders kitab: ve fen bilimleri 6gretim
programlar1 incelenmistir. Bunlara ek olarak ¢esitli yaymevlerinin hazirlamis ol-
dugu yardimci kaynaklardan yararlanilmstir.

Literatiiriin taranmasi: Arastirmaci, konuyla ilgili olarak ge¢mis yillarda ME-
B’nin ¢ikmis sinav sorulari ile yine bu sinavlara yonelik gesitli yaymevlerinin ha-
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zirlamis oldugu sinavlara hazirlik (SBS, OKS, TEOG vb.) kitaplarini ve soru ban-
kalarini incelemistir.

Bagart testinin hazirlanmasi: Bu agamada arastirmacilar tarafindan testin kap-
sam gegerliligi de goz Oniine alinarak, ilkogretim 7.sinif “Kuvvet ve Enerji” tinite-
sindeki kazanimlara uygun olarak 60 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.

Uzman goriislerinin alinmasi: Bagar1 testinin kapsam gegerliligi icin uzman
gorislerine bagvurulmustur. Devlet tiniversitesinde, Fen bilgisi 6gretmenligi bo-
limiinde gorev yapan bir akademisyenin ve Fen bilgisi 6gretmeni olarak gérev
yapmakta olan {i¢ 6gretmenin goriisleri alinmigtir. Bu goriisler dogrultusunda
akademik basar1 testinden bazi maddeler ¢cikartilmis ve bazi maddeler iizerinde
de degisiklikler yapilmistir.

Pilot ¢alismanin yapilmasi: Bagari testine son sekil verilmeden 6nce, bir devlet
okulunda 6grenim goren 255 kisiden olusan 8.sinif 6grencilerine pilot ¢aligma
uygulanmistir.

Madde analizinin yapilmasi: Madde analizi; her madde i¢in, o madde iizerin-
den grubun aldig1 puanlarin, grubun biitiin 6l¢ek maddeleri iizerinden aldig1 top-
lam puanlarla korelasyonudur. Madde analizinde, tiim 6l¢ek puanlariyla yiiksek
derecede korelasyon gosteren maddeler tutulur, digerleri ise atilir. Madde analizi
bir 6lgegin gegerlik ve giivenirligini belirlemede kullanilan yontemlerden biridir.
Olgegi olusturan maddelerin toplam puana katkisini belirlemek, dlgegin tama-
miyla ne derecede iligkili oldugunu tespit etmek amaciyla madde analizi yap1-
lir. Bu ¢aliymada madde analizi kapsaminda madde-toplam puan korelasyonlar1
hesaplanmistir. Hesaplanan degerin yiiksek olmast testin i¢ tutarliliginin yiiksek
oldugunu gosterir (Biiylikoztiirk, 2010). Biyiikoztiirk & ark. (2016), Cronbach’s
alfa degerinin 0.70 ve daha yiiksek olmasinin giivenirlik i¢in yeterli olacagini ifade
etmektedir. “Kuvvet ve Enerji” iinitesi i¢in hazirlanan 30 soruluk akademik basar1
testinin madde analizi sonucunda; Cronbach’s alfa degeri, 0.844 olarak bulunmus-
tur. Bu baglamda basari testinin giivenirliginin yiiksek oldugu soylenebilir. Soru-
larin giiglitk indeksleri ile ayirt edicilik indeksleri belirlenirken 6ncelikle %27lik
alt/tist grup yontemiyle madde giigliik indeksinin tayinine gidilmistir. Bunun i¢in
ogrencilerin 30 sorudan olusan test sorularina verdikleri yanitlar incelenmistir.
Ogrenciler kendi aralarinda en ¢ok dogru yanit veren dgrenciden baslayarak en
az dogru yanit veren 6grenciye dogru siralanmislardir. Daha sonra uygulamaya
katilan 6grenci sayisinin %27’si hesaplanmis ve bu say1 30 olarak bulunmustur.
Test i¢in en yiiksek puandan en diisitk puana dogru siralanan dgrencilerden en
tstteki 31 ve en alttaki 31 6grenci tespit edilmis boylelikle tist grup ile alt grup be-
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lirlenmistir. Ilgili test maddesini iist grupta dogru yanitlayan grencilerin toplami
ve ilgili test maddesini alt grupta dogru yanitlayan 6grencilerin toplamindan yola
¢ikarak testteki her bir maddenin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmis-
tir. Madde ayirt edicilik, 6lgekten alinan toplam puanlara gore, grubu en yiiksek
puandan en diisiik puana dogru siralandiginda ug gruplarin (iist-grup, alt-grup)
her bir maddeye verdikleri puan ortalamalarinin karsilagtirilmasidir (Hijazi &
ark., 2006).

Bagar1 testine son seklinin verilmesi: Madde analizi sonucunda 9. ve 23. mad-
deler yeniden diizenlenerek, 30 sorudan olusan “Kuvvet ve Enerji” {initesi basar1
testi olusturulmustur. Testin ortalama giicliigii 0.70 ve ortalama ayirt ediciligi 0.47
olarak hesaplanmgtir. Ol¢me aracinda bulunan sorularin zorluk veya kolaylik du-
rumu madde giiglitk indeksine gore belirlenir. Buna goére; 0-0.40 arast zor madde;
0.41-0.75 aras1 orta zorlukla madde; 0.76-1.00 arasi kolay madde olarak nitelendi-
rilir. Madde ayirt edicilik indeks degeri; >.40 ise, madde ¢ok iyi. .30 ile .39 arasin-
da ise madde diizeltme yapmadan 6l¢ekte tutulabilir. Ancak kii¢iik gelistirilmeler
yapilabilir. fyi madde, .20 ile .29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi
onerilir. <.20 ise madde 6lgekten ¢ikartilmali ya da biitiiniiyle gozden gegirilmeli-
dir (Pressley, Borkowski & Schneider, 1987). Basar1 testinin giivenirlik analizinde,
Kuder Richardson-20 teknigi kullanilmistir. Hesaplanan giivenirlik katsayist (r)
0.844 olarak bulunmustur.

Harmanlanmis (Karma) Ogrenme Ortamina Yonelik

Ogrenci Memnuniyet Olgegi

Yilmaz (2009), Akkoyunlu & Soylu (2007) ile Orhan (2008) tarafindan gelistirilen
olgeklerden yararlanarak 12 maddeden olusan ii¢ boyutlu ‘Harmanlanmis (Kar-
ma) Ogrenme Ortamina Yonelik Ogrenci Memnuniyeti Olgegi (OMO)ni gelistir-
mistir. Ogrencilerin ortama ve ortamin farkli yonlerine yonelik memnuniyetlerini
belirlemek iizere Likert tipi besli derecelendirme &l¢egi kullanilmistir. Olgekteki
maddeler i¢in sunulan segenekler; tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), ka-
rarsizim (3), katilmiyorum (2) ve kesinlikle katilmiyorum (1) seklindedir. Olge-
gin 5. ve 6. maddeleri disindaki tiim maddeler olumlu olarak yapilandirilmistir.
Olgekten alinabilecek puan araligi 12 ile 60 arasindadir. Olgekten alinan yiiksek
puan ortalamasi harmanlanmis (karma) 6grenme ortamina yonelik memnuniye-
tin yiiksekligini ifade etmektedir. Bu aragtirmada “Ogrenci Memnuniyet Olgegi”
i¢cin genel Cronbach alpha (a) katsayis1 0.762 bulunmustur. Bu sonuca gore 6l-
cekteki maddelerin giivenirliklerinin yiiksek ve ayni davranisi 6l¢gmeye yonelik
oldugu séylenebilir.
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Actk Uclu Anket Formu

Arastirmada deney grubunda yer alan 7.simif 6grencilerinin harmanlanmis 6g-
renme ortamina yonelik goriisleri hakkinda fikir sahibi olmak amaciyla agik uglu
anket formu hazirlanmis ve kullanilmistir. A¢ik uglu sorular; katilimcilarin duygu,
diisiince ve deneyimleri tanimlanirken kullandiklar1 tema, imge ve kelimeleri in-
celeme imkani sagladig icin olduk¢a 6nemlidir (Patton, 2014). A¢ik uglu sorular,
katilimcilarin serbestce cevap vermelerinin arzu edilmesi durumunda kullanilir
(Senemoglu, 2007). Anket, baglica veri toplama araglarindan biridir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen a¢ik uglu anket sorularinin hazirlanmasinda, sorularin ko-
laylikla anlasilmasi ve ¢ok boyutlu yanitlayiciyr yonlendirici olmamas: gibi ilke-
lere dikkat edilmistir. Bu tiir sorularin avantaji, arastirmacinin beklemedigi ya da
planlamadig cevaplari da alabilmesi ve boylelikle konu baglaminda daha genis ve
detayli bilgiye sahip olabilmesidir (Biiyiikoztiirk & ark., 2011). Hazirlanan agik
uclu anket formunun amaca ne derece hizmet ettigi anlagilirligi ve uygulanabi-
lirligini kontrol etmek amaciyla alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur.
Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda agik uglu anket formu diizenlenmistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar arasindaki tutarliligi belirlemek
i¢in uyusma ytizdesi hesaplanmustir. Arastirmanin giivenirligi i¢in Miles ve Hu-
berman’in gelistirdigi goriis birligi/goris ayrilig: formiilii kullanilmistir (Giivenir-
lik = goriis birligi / goris birligi + goriis ayrilig1). Buna gore %85 oraninda goriis
birlige varilmistir. Bu bulgudan hareketle olusturulan kavramsal kategoriler ko-
nusunda kodlayicilarin neredeyse benzer goriislere sahip oldugu séylenebilir. Go-
riis ayriliklar olan kisimlar tekrar gézden gegirilerek, ortak bir karara varilmustir.

Agik Uglu Anket Formunda yer alan sorular sunlardir:

Soru 1: Internet ve sinif ici etkinliklerle (deney, etkinlik vb.) desteklenmis Fen
bilimleri dersinin size yarar sagladigina inaniyor musunuz? Sagladiysa hangi
acilardan yarar sagladi agiklar misiniz?

Soru 2: Fen bilimleri dersini internet ve sinif i¢i etkinliklerle (deney, etkinlik vb.)
desteklenmis sekilde 6grenirken karsilastiginiz giigliikler nelerdir?

Soru 3: Ders disinda internet iizerinden yapilan etkinliklerle (6devler, sinavlar,
diger ders kaynaklari) ilgili goriisleriniz nedir?

Soru 4: Harmanlanmis 6grenme ortaminin kullanildig ders ile sinif ortaminda
islenen derse gore ne tiir farkliklara sahiptir?

Uygulama Siireci
Aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde Izmir Ili Karstya-
ka Ilgesi Eren Sahin Eronat Ortaokul'unda 7.sinifta 6grenim goren 32 deney, 41
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kontrol grubu olmak iizere toplam 73 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol
gruplari belirlendikten sonra, 6grencilere aragtirmanin kapsami hakkinda bilgi-
ler verilerek, kendilerine bu arastirma i¢in denek olarak se¢ildikleri séylenmistir.
Aragtirma siiresince tiim uygulamalar arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Uygulama toplam 24 saat (6 hafta) stirmiistiir.

Dersler kontrol grubu ile yiiz yiize 6grenme ortaminda islenirken, deney gru-
bu ile de harmanlanmis 6grenme ortaminda (web destekli 6grenme ve yiiz yiize
6grenme) islenmistir. Arastirma siiresince kontrol grubu 6grencileri ile dersler
mevcut miifredat programi ¢ergevesince yillik planda belirtilen 6gretim yontem-
lerine gore yiiriitillmistiir. Kaynak olarak ders kitab1 kullanilmigtir. Unitede her
kazanimla ilgili birer etkinlige yer verilmistir. Etkinlikler, programda kazanimlar
i¢in verilen siraya uygun olarak hazirlanmstir.

Arastirma siiresince deney grubu 6grencileri ile haftalik 4 saat olan dersin iki
saati yliz ylize 6grenme ortaminda ilgili etkinliklerle, diger iki saati ise web des-
tekli 6grenme ortaminda ilgili etkinliklerle ile islenmistir. Web destekli etkinlikler,
Moodle 6gretim portalinda sanal sinif ortaminda olugturulmustur. Ogrencilerin
bu sanal sinif ortamina kaydolmalar1 saglanmis ve Moodle tanitim1 okul ortamin-
da yapilmistir. Moodle Ogretim Portalina aragtirmaci tarafindan gelistirilen {inite
ile ilgili videolar, animasyonlar ve sarkilar eklenip, 6grencilerin izlemeleri sag-
lanmustir. Daha fazla sayida videolar eklenerek 6grencilerin izleyecekleri video-
lar arasindan segim yapmalari istenmistir. Izlerken sikilmamalari icin videolar 15
dakikay1 gegmeyecek sekilde tasarlanmistir. Ogrencilerin derste yer alan konulari
onceden izleyip derse hazirlikli gelmesi i¢in 6devler olusturmus ve bu 6devler sa-
nal sinif ortamina gonderilmistir. Ogrencilerin videolar: izleme durumlar, siste-
me ne kadar giris yaptiklari, sitede ne kadar zaman gegirdikleri Moodle Ogretim
Portali tarafindan gézlemlenmistir. Ayrica, sanal sinif iizerinde 6grencilerin bir
onceki derste 6grendikleri kazanimlar1 degerlendirmek i¢in tarama testlerinden
ve ¢oziimlii sorulardan olusan 6devler hazirlanmis ve yine 6grencilere gonderil-
mistir. Videolar1 zamaninda izlemeyen 6grencilerin gerekli tesviklerle videolar:
izlemeleri saglanmigtir. Ogrencilerin izledikleri video ve animasyonlardan def-
terlerine not almalar1 gerektigi belirtilmistir. Testlerin uygulanma siireleri, tezin
uygulama siiresi disinda tutulmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri “Akademik Bagar1 Testi” ve “Harmanlanmis (Karma)

Ogrenme Ortamina Yonelik Ogrenci Memnuniyet Olgegi” ile nitel verileri ise
“A¢ik Uglu Anket Formu” kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin nicel verileri
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SPSS-23 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin normal dagilim gos-
terip gostermedigini belirlemek i¢in “Shapiro-Wilk Testi” uygulanmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin akademik basar: testi puanlari arasinda anlaml bir fark
olup olmadigini tespit etmek amaciyla “Mann-Whitney U Testi” ve gruplarin
kendi i¢inde karsilastirilmasinda “Wilcoxon Isaretli - Siralar Testi” kullanilmustir.
Aragtirma bulgularinin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.
Aragtirmanin nitel verilerin analizinde igerik analizi uygulanmustir. Icerik analizi
kisilerin davranislar: ve bunlarin altinda yatan nedenler hakkinda dolayli yollarla
aragtirmaya firsat saglayan bir teknik olarak tanimlanabilir (Biiytikoztiirk & ark.,
2011). Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis, kodlar olusturulmus,
birbiri ile ilgili kodlar bir araya getirilerek temalar belirlenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma kapsamindaki 6grencilerden toplanan verilerin istatistik-
sel ¢oztimlemeleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara iliskin yorumlara yer veril-
mistir. Elde edilen bulgular, arastirmanin amacinda yer alan sorularla ilgili olarak
basliklar altinda verilmis, tablolarda gosterilmis ve yorumlanmugtur.

3.1. Akademik Bagar1ya iliskin Bulgular ve Yorum

Akademik bagar1 testinin normal dagilim gosterip gostermedigini saptamak
i¢in Shapiro-Wilk testinden yararlanilmistir. Grup sayisinin 50den kiigiik olmasi
durumunda Shapiro-Wilk, biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testi
kullanilir. Shapiro-Wilk testinin (SWT) “Sig” degerleri 0.05" den biiyiik oldugu
durumlarda testler normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir (Biytikoztiirk,
2010).

Tablo 1. Akademik basari testine iligkin normal dagilim tablosu (SWT)

Grup Ogrenci Sayisi (N) Istatistik P
. Deney 32 .89 .004
On test

Kontrol 41 .97 .595

Deney 32 .96 473
Son test

Kontrol 41 91 .011

Deney 32 808 .052
Kalicilik testi

Kontrol 41 93 .059

-25-



Giincel Alan Egitimi Arastirmalar1 IV

Tablo 1 incelendiginde; on teste ait verilere gore deney grubunda (p=.004
p>0.05) normal dagilim gozlenmezken kontrol grubunda (p=.595 p>0.05) normal
dagilim gozlenmistir. Son teste ait verilere gore deney grubunda (p=.473. p>0.05)
normal dagilim gozlenirken. Kontrol grubunda (p=.011 p>0.05) normal dagilim
gozlenmemistir. Bu sebepten 6tiirii parametrik olmayan testlerden Mann-Whit-
ney U testi kullanilmistir. Gruplara ait kalicilik testi sonuglarina gére hem deney
grubunda (p=.052 p>0.05), hem de kontrol grubunda (p=.059 p>0.05) normal
dagilimin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari testi 6n test,

son testine iligkin betimsel istatistik sonuglar1

Grup X Ss Min. Maks. N
Deney 39.59 3.58 16.66 56.66 32
On test Kontrol 37.23 3.73 9.99 63.33 41
Toplam 38.29 3.66 9.99 63.33 73
Deney 77.69 2.92 56.66 96.66 32
Son test Kontrol 57.63 3.07 23.33 76.66 41
Toplam 66.39 4.25 23.33 96.66 73

Tablo 2 incelendiginde; tiim grubun akademik basari testi puan ortalamasi 6n
testte 38.29 iken, son testte 66.39 olarak bulunmustur. Harmanlanmis 6grenme-
nin 6grenciler iizerinde akademik bagarinin olumlu yonde etkisi oldugu sonucu-
na varilmistir.

“Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi akademik basarilar:
arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna cevap bulmak i¢in Mann Whitney
U-Testi analizi yapilmis elde edilen veriler Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari testi on test,

son testine ilisgkin Mann Whitney U-Testi sonuglar1

Grup N  Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U P

.. Deney 32 39.98 1279.5

On test 560.5 .286
Kontrol 41  34.67 1421.5
Deney 32 54.67 1749.5

Son test 90.5 .000
Kontrol 41 2321 951.5
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Tablo 3 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n-test
puanlari sira ortalamasi (39.98) ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1
on-test puanlari sira ortalamasi (34.67) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gézlenmemistir [U=560.5, p>0.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplari-
nin akademik basar1 yoniinden uygulama 6ncesinde birbirine denk oldugu sek-
linde yorumlanabilir. Deney ile kontrol grubu son-test puanlar1 arasinda deney
grubu ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gozlen-
mistir [U=90.5, p<0.05]. Bu bulgu harmanlanmis 6grenme ortaminda ders goren
fen deney grubu 6grencilerinin yiiz yiize 6grenime kiyasla akademik basarilarinin
arttigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun 6n-son test akademik basari testi puanlarina ilis-
kin betimsel istatistik sonu¢lar1 Tablo 4de sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun 6n-son test akademik basari testi puanlaria

iliskin betimsel istatistik sonuglar1

Grup X Ss Min. Maks. N
Deney 39.59 3.58 16.66 56.66 32
On test Kontrol 37.23 3.73 9.99 63.33 41
Toplam 38.29 3.66 9.99 63.33 73
Deney 77.69 2.92 56.66 96.66 32
Son test Kontrol 57.63 3.07 23.33 76.66 41
Toplam 66.39 4.25 23.33 96.66 73

Tablo 4 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test
puan ortalamasi (39.59) ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n-test
puan ortalamasi (37.23) olarak bulunmustur. Bu bulgu deney ve kontrol gruplari-
nin 6n bilgi diizeylerinin denk oldugu seklinde yorumlanabilir. Deney grubu 6g-
rencilerinin akademik bagari son test puan ortalamasi (77.69) iken kontrol grubu
6grencilerinin ise bu deger (57.63) olarak tespit edilmistir. Bu bulgu harmanlan-
mis 6grenme ortaminda ders goren 6grencilerin akademik basarilarini arttirdig:
soylenebilir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 én-test ve son-test
puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 5de sunulmustur.
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Tablo 5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik akademik

bagar1 6n-son test puanlarna iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar

Sira Sira

Gruplar Sira N Ortalamasi Toplami ? b
Negatif
Sondeney - 0 .00 .00 4.94 .000
On deney .
Pozitif sira 32 16.50 528.00
Son kontrol Sfagatlf 3 4.00 12.00 5.42 .000
On kontrol
Pozitif sira 38 22.34 849.00

Tablo 5 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n-son
test puanlarina iligkin negatif sira ortalamasi (0.00) ile pozitif sira ortalamasi
(16.50) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gozlenmistir (z=-4.94,
p<.05). Kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n-son test puanlarina ilis-
kin negatif sira ortalamasi (4.00) ile pozitif sira ortalamasi (22.34) arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmistir [z=-5.42, p<.05]. Bu durum kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi akademik basar1 puanlari mevcut fen
ogretim programi dogrultusunda siirece bagli olarak artis gosterdigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagari testi son-test ile kali-
cilik puanlarina iliskin t-testi sonuglar: Tablo 6da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik son-

test ile kalicilik akademik basari testi puanlarina iliskin t-testi sonuclari

Akademik Bagar1 -
Testi Gruplar N X Ss sd t P
Son-test 32 23.46 2.69
Kalicilik Deney = oo D 62 -2.69 .844
Son-test 41 17.27 3.07

Kontrol 80 1.20 .655
Kalicilik 41  16.44 3.19

Tablo 6 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test
puan ortalamasi (23.47) ile kalicilik testi puan ortalamasi (25.22) arasinda istatis-
tiksel olarak anlaml bir farklilik gézlenmistir [t(62)=-2.69, p>.05]. Bu duruma
harmanlanmis 6grenme siirecinde zengin 6grenme etkinliklerinin etkisi oldugu
soylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son test puan ortala-
masi (17.27) ile kalicilik testi puan ortalamasi (16.44) arasinda istatistiksel olarak
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anlamli bir farklilik gézlenmemistir [t(80)= 1.20, p>.05]. Bu bulgular 151g1nda 68-
rencilerin zihinlerinde yapilandirdiklar: 6n bilgilerine yeni bilgiler eklenildigin-
de yeniden yapilandirma agamasinda birtakim zorluklarla karsilagmakta oldugu
soylenebilir.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Harmanlanmis (Karma) Ogrenme
Ortamina iligkin Memnuniyet Diizeylerine iligkin Bulgular ve Yorum

Harmanlanmig (Karma) Ogrenme Ortamina Yonelik Ogrenci Memnuniyeti Ol-
cegi (OMO) 12 maddelik ve 3 boyuttan olusan bir 6l¢ektir. Olgekteki 5. ve 6. mad-
deler olumsuz, diger maddeler ise olumlu olarak yapilandirilmistir. Ogrencilerin
ortama ve ortamin farkli boyutlarina yonelik goriislerini belirlemek tizere Likert
tipi besli derecelendirme 6l¢egi kullanilmis ve her bir madde i¢in “tamamen kati-
liyorum” (5), “katiliyorum” (4), “fikrim yok” (3), “katilmiyorum” (2) ve “hig katil-
miyorum” (1) segenekleri sunulmustur. Buna gore dl¢ekten elde edilecek puanla-
rin degerlendirilmesinde 1.00 - 1.79 aralig1 “Hig katilmryorum”, 1.80 - 2.59 aralig
“Katilmiyorum”, 2.60 - 3.39 aralig1 “fikrim yok’, 3.40 - 4.19 aralig1 “Katiliyorum”
ve 4.20 - 5.00 aralig1 “Tamamen katiliyorum” segeneklerine karsilik gelmektedir
(Yilmaz, 2009). Olgegin boyutlarindan alinan yiiksek puanlar. Harmanlanmus 6g-
renme ortamina iliskin memnuniyetlerini ifade etmektedir.

Calismada kullanilan memnuniyet dl¢eginin birinci boyutu; harmanlanmis
6grenme ortaminda yiiz ylize ve web tabanli 6grenme ortamlarinin harmanlan-
masindan duyulan memnuniyet olarak belirlenmistir. Birinci boyuta iligkin be-
timsel istatistik verileri Tablo 7de sunulmustur.

Tablo 7. Birinci boyuta iliskin betimsel istatistikler

Madde / Boyut X Ss Min. Mak. N

1. Biitiin dersleri harmanlanmis 6grenme

ortaminda almak isterim. N R

2. Harmanlanmis 6grenme ortami bu derse

devarmim arttrds. 393 1.04 1.00 500 32

3. Dersin harmanlanmis 6grenme ortaminin
uygulanmasi derse yonelik motivasyonumu 415 1.05 1.00 5.00 32
arttird.

4. Harmanlanmis 6grenme ortami derse

katilimimi arttirdi. st OIS U S =

11. Bu dersi harmanlanmis 6grenme ortami
uygulamasi ile almam, dersle ilgili yeni 3.62 121 1.00 5.00 32
aragtirmalar yapma istegimi arttirds
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Tablo 7 incelendiginde; “dersin harmanlanmis 6grenme ortaminda uygulan-
mast derse yonelik motivasyonumu arttirdi” maddesine verdikleri cevaplarin
maksimum puan ortalamasi 4.15 iken, “biitiin dersleri harmanlanmis 6grenme
ortaminda almak isterim” maddesine verdikleri cevaplarin minimum puan or-
talamasi ise 3.34 olarak hesaplanmigtir. Buna gore deney grubu 6grencileri tiim
maddeler icin “katiliyorum” secenegini isaretlemislerdir. Harmanlanmis 6gren-
me ortaminda &grencilerin motivasyonunu, derse katilimini, ders ile ilgili yeni
arastirmalar yapma istegini ve derse devamuni arttirdig1 soylenebilir. Bu bulgulara
gore harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grencilerin ders ile ilgili motivasyonla-
rin1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Caliymada kullanilan memnuniyet 6l¢eginin ikinci boyutu; harmanlanmig
6grenme ortami i¢inde web tabanli ortamdan duyulan memnuniyet olarak belir-
lenmistir. Tkinci boyuta iliskin betimsel istatistik verileri Tablo 8de sunulmustur.

Tablo 8. ikinci boyuta iliskin betimsel istatistikler

Madde / Boyut X Ss Min. Mak. N

5. Internet ortaminda yer alan materyal, ders notu

olarak verilseydi daha etkili olurdu. SR R B

7. Karmasik olan konular1 internet ortaminda

aragtirmak faydali oldu. R R

10. Internet ortaminda sunulan materyal sayesinde

derse hazirlikli geldim. S R

12. Internet ortaminda yer alan materyale ne
zaman, nerede ve nasil ¢alisacagima kendim karar 3.81 1.09 1.00 5.00 32
verebilmem faydali oldu.

Tablo 8 incelendiginde; “internet ortaminda yer alan materyale ne zaman,
nerede ve nasil ¢alisacagima kendim karar verebilmem faydali oldu” maddesine
verdikleri cevaplarin maksimum puan ortalamasi 3.81 iken, “internet ortamin-
da yer alan materyal, ders notu olarak verilseydi daha etkili olurdu” maddesine
verdikleri cevaplarin minimum puan ortalamasi ise 2.87 olarak hesaplanmistir.
Yapilan bu analizler neticesinde “internet ortaminda yer alan materyal ders notu
olarak verilseydi daha etkili olurdu” maddesi, diger maddelerden farkl: olarak yo-
rumlanabilir. Buna goére 6grenciler ilgili maddenin “kararsizim” segenegini isaret-
lemislerdir. Bu durum 6grencilerin internet ortaminda yer alan materyalin, ders
notu olarak verilmesinin etkili olup olmayacag1 hakkinda net bir goriise sahip
olmadiklar1 sylenebilir.
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Caligmada kullanilan memnuniyet 6lgeginin t¢lincii boyutu; harmanlanmis
ogrenme ortami i¢inde yiiz yiize 6gretimden duyulan memnuniyet olarak belir-
lenmigtir. Uciincii boyuta iligkin betimsel istatistik verileri Tablo 9'da sunulmugtur.

Tablo 9. Ugiincii boyuta iligkin betimsel istatistikler
Madde / Boyut X Ss Min. Mak. N

6. Bu dersi ytiz yiize etkilesim ortami olmadan,
sadece internet tizerinden uzaktan 6gretim 275 154 1.00 5.00 32
yaklasimi ile almay tercih ederdim.

8. Bir derste, dersin 6gretmeni ile yiiz
yiize etkilesim mutlaka olmasi gereken bir 409 1.05 1.00 5.00 32
uygulamadir.

9. Harmanlanmis olan konulari, dersin 6gretmeni

ile yiiz yiize 6gretim ortaminda islemek faydali oldu. S

Tablo 9 incelendiginde; “bir derste dersin 6gretmeni ile yiiz yiize etkilesim
mutlaka olmasi gereken bir uygulamadir” maddesine verdikleri cevaplarin mak-
simum puan ortalamasi 4.09 iken, “bu dersi yiiz ylize etkilesim ortami olmadan
sadece internet {izerinden uzaktan 6gretim yaklagimi ile almay tercih ederdim”
maddesine verdikleri cevaplarin minimum puan ortalamasi ise 2.75 olarak he-
saplanmustir. Yapilan analizler neticesinde “bu dersi yiiz yiize etkilesim ortami
olmadan sadece internet {izerinden uzaktan 6gretim yaklasimi ile almay1 tercih
ederdim” maddesi diger maddelerden farkli olarak yorumlanabilir. Buna gore 6g-
renciler ilgili maddenin “kararsizim” secenegini isaretlemislerdir.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Ortamina
Yonelik Gériislerine iliskin Bulgular ve Yorum

Agik uglu anket formunda yer alan sorulara asagida yer verilmistir:

Soru 1: Internet ve sinif ici etkinliklerle (deney, etkinlik vb.) desteklenmis Fen
bilimleri dersinin size yarar sagladigina inaniyor musunuz? Sagladiysa hangi
a¢ilardan yarar sagladi agiklar misiniz?

Soru 2: Fen bilimleri dersini internet ve sinif i¢i etkinliklerle (deney, etkinlik vb.)
desteklenmis sekilde 6grenirken karsilastiginiz giigliikler nelerdir?

Soru 3: Ders disinda internet iizerinden yapilan etkinliklerle (6devler, sinavlar,
diger ders kaynaklari) ilgili goriisleriniz nedir?

Soru 4: Harmanlanmis 6grenme ortaminin kullanildig1 ders ile sinif ortaminda
islenen derse gore ne tiir farkliklara sahiptir?

Agik uglu anket formundan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik ana-
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lizi kullanilmigtir. Igerik analizinde temelde yapilan islem birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Neuman,
2012; Yildirim & Simsek, 2008). Her bir agik uglu anket sorusunun ¢6ziimlemesi
ele alinarak kodlama yoluna gidilmistir. Kodlama yaparken benzer olan cevaplar
bir arada gruplanmis ve gruplar belirlendikten sonra toplam kodlamaya oranlar
her bir grubun frekansi ve yiizdeligi hesaplanmuistir.

Agik uglu anket formunun birinci sorusuna verilen yanitlarin frekans ve yiiz-
deleri Tablo 10da sunulmustur.

Tablo 10. Birinci soruya verilen yanitlarin frekans ve yiizdeleri

Temalar Kodlar f % f %
Akademik basari, daha iyi anlama ve 15 455
kavrama
Motivasyon 10 303
Tekrar etme, destek olma ve bilgiye
9, T et . 3 91
Yarar Sagladi stirekli erisim saglama 30 90.9
Sinavlara hazirlanma ve aragtirma, 1 3
pratik yapma
Derse aktif katilim saglama ve giiven 1 3
saglama
Yarar Saglamad:  Agiklama belirtilmemis 2 6l 2 6l
Belirsiz Goriis Kararsiz kalma 1 3 1 3
Toplam 33 100 33 100

Tablo 10 incelendiginde; 15 6grenci bagarili olma, daha iyi anlama ve kavrama
konusunda, 3 6grenci tekrar etme, destek olma ve bilgiye siirekli erisim saglama
konusunda, 1 6grenci sinavlara hazirlanma ve arastirma, pratik yapma konusun-
da harmanlanmis 6grenmenin yarar sagladigini belirtmistir. 3 6grenci ise har-
manlanmig 6grenmenin yarar saglamadigini ifade etmistir.

Asagida birinci soruya cevap veren 6grenci agiklamalarindan 6rneklere yer verilmistir:

DK10: Dersleri etkinlik ve deneylerle daha iyi anliyor. Bize soru soruldugunda
aklima deneyleri getirerek dogru cevap veriyorum.

DK4: Evet. Fen dersinde dnceden bir arastirma ve videolar ile daha iyi hazirlani-
yorum.

DE12: Saglamadi.

Acik uglu anket formunun ikinci sorusuna verilen yanitlarin frekans ve yiizde-
leri Tablo 11'de sunulmustur.
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Tablo 11. ikinci soruya verilen yanitlarin frekans ve yiizdeleri

Temalar Kodlar f % f %
o Internet ve portala erisimde sorunlar 1 3.1
Gigliik var o 2 62
Sinif ortaminda iletisim sorunlari 1 31
Giigliik yok Yoktur 30 93.8 30 938
Toplam 32 100 32 100

Tablo 11 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinden 1 6grenci internet ve
portala erisimde, 1 6grenci ise sinif ortaminda iletisim sorunlar: yasadigini ifade
ederken, 30 6grenci ise sorunla karsilasmadiklarini belirtmistir.

Asagida ikinci soruya cevap veren 6grenci agiklamalarindan 6rneklere yer verilmistir:

DK2: Yoktu.

DK1: Bazen evde izlenecek videolar: izleyemiyorum. Evde internet yoktu bilgisa-
yar da sorun ¢ikariyordu vb. seyler oluyordu.

DK6: Vardi. Siniftaki birkag 6grenci yiiziinden ders isleyemiyoruz.

Agik uglu anket formunun {iglincii sorusuna verilen yanitlarin frekans ve yiiz-
deleri Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12. Ugiincii soruya verilen yanitlarin frekans ve yiizdeleri

Temalar Kodlar f % f %
Eglenceli, zevkli, giizel 11 333
Tekrar etme, destek olma ve bilgiye siirekli 1 30
erisim saglama
Yararli olma 4 121
Olumlu gortis  Kalict 3 91 24 727
Daha iyi anlama ve 6grenme 2 6.1
Vakit kazanma 2 61
Sinavlara hazirlanma ve aragtirma, pratik 1 30
yapma
Belirsiz goriis  Goriisii yok 9 273 9 273
Toplam 33 100 33 100

Tablo 12 incelendiginde; 24 6grenci ders disinda internet iizerinden yapilan et-
kinliklere iliskin olumlu goriis belirtirken, 9 6grenci ise goriislerinin olmadigin ifade
etmislerdir. Bu etkinlikleri 11 6grenci eglenceli, zevkli ve giizel, 4 6grenci yararl oldu-
gunu, 1 6grenci ise sinavlara hazirlanma ve pratik yapmayi sagladigini soylemislerdir.
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Asagida tigiincii soruya cevap veren 6grenci agiklamalarindan 6rneklere yer verilmistir:

DK11: Cok eglenceli sekilde dersi 6grendim.

DK7: Konuyu internet iizerinden yapilan etkinliklerle 6grendigimizde daha iyi
anladim.

DE12: Hizli bir sekilde 6grenmemi sagliyor.

Agik uglu anket formunun dérdiincti sorusuna verilen yanitlarin frekans ve
yiizdeleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Dordiincii soruya verilen yanitlarin frekans ve yiizdeleri

Temalar Kodlar f % f %
Eglenceli, zevkli, giizel 6 1838
Deney ve etkinlik 6 188
Farkl1 kaynaklar 5 156
Fark var Dabha iyi anlama ve kavrama 3 94 8.1
Yararl 2 63 25
Kalict 2 63
Tekrar etme 1 31
Fark yok Fark yok 7 219 7 21.9
Toplam 32 100 32 100

Tablo 13 incelendiginde; 25 6grenci harmanlanmis 6grenme ortaminda islenen
dersin yiiz ylize 6grenme ortamu ile iglenen derse kiyasla farkli oldugunu belirtir-
ken, 7 6grenci ise iki ortam arasindaki 6grenmede farkin olmadigini ifade etmis-
tir. Harmanlanmis 6grenme ortaminda islenen dersi 6 6grenci eglenceli, zevkli ve
giizel, 6 6grenci deney ve etkinlikler yiiziinden farkli buldugunu, 5 6grenci farkli
kaynaklar kullanildigini, 1 6grenci ise tekrar etmeyi sagladigini soylemistir.
Asagida dordiincii soruya cevap veren 6grenci agiklamalarindan 6rneklere yer veril-
mistir:

DE13: Dersi farkli kaynaklardan islememiz farklardan biri.
DK?7: Harmanlanmis 6grenmede videolar, aragtirmalar gibi seyler oldugu i¢in

konu daha giizel anlagiliyor.
DK10: Cok farki yok.

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmada toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen
bulgular 151¢1nda, asagidaki sonuglar ortaya konmus ve bu sonuglara dayali olarak
oOneriler gelistirilmistir.
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Sonuglar

Bu boliimde; akademik bagari testine, harmanlanmis (karma) 6grenme ortamina
yonelik 6grenci memnuniyet 6lgegine ve agik uglu anket formuna ait sonug ve
tartismalara yer verilmistir.

Akademik Bagsari Testine Ait Sonug ve Tartisma

Deneysel islemin baginda, deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan 6n-
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu-
lara gore, deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n bilgilerinin benzer diizeyde
oldugu yani akademik basar1 yoniinden denk oldugunu soyleyebiliriz.

Deneysel islemin sonunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan
son-test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu bul-
gulara gore, deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore daha
basarili oldugunu séyleyebiliriz. Ayrica her iki gruba uygulanan basar1 kalicilik
test sonucuna gore, istatisti ki olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulun-
mugtur. Deney grubu 6grencilerine uygulanan harmanlanmis 6grenme sonu-
cunda 6grencilerin akademik olarak daha basarili ve biligsel 6grenmelerinin, yiiz
yiize 6grenmeye gore daha kalic1 oldugu tespit edilmistir. Ozellikle biligsel 6gren-
me kaliciliginda, web destekli 6grenme siireg etkisinin fazla oldugu séylenebilir.
Alanyazinda yiiriitiilen diger aragtirmalar (Bozkurt, 2014; Collis, 2003; Dikmenli,
2013; Giines, 2018; Lim, Morris & Kupritz, 2006; Martin, 2009; Morgan, 2002;
Pereira & ark., 2007; Pesen, 2014; Sancho & ark., 2006; Smelser, 2002; Yildiz, 2011)
bu ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir.

Harmanlanmis (Karma) Ogrenme Ortamina Yénelik Ogrenci
Memnuniyet Olgegine Ait Sonug ve Tartisma

Deneysel islemin sonunda deney grubu 6grencilerine “Harmanlanmis (Karma)
Ogrenme Ortamina Yonelik Ogrenci Memnuniyet Ol¢egi” uygulanmistir. Olcegin
birinci boyutunu olusturan “Harmanlanmis 6grenme ortaminda yiiz yiize ve web
tabanli 6grenme ortamlarinin harmanlanmasindan duyulan memnuniyet” ince-
lenmistir. Deney grubu 6grencilerinin, birinci boyuttaki maddelere “katilriyorum”
secenegini isaretledikleri tespit edilmistir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin mem-
nuniyetinin yiiksek seviyede oldugu séylenebilir. Harmanlanmis 6grenmenin te-
melinde 6gretimsel felsefe iki ayr1 ortami harmanlayarak, bir yandan 6grencilerin
bagimsiz 6grenmelerini miimkiin kilarken, bir yandan da yiiz yiize ortamda, 6gret-
menin rehberliginin getirecegi olumlu 6zellikleri kaybetmeden 6grenme yasantila-
rin1 zenginlestirmektir (Askar & ark., 2009). Poole (2004), benzer duruma dikkat
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gekerek 6grencilerin web tabanli ortamin, yiiz yiize 6gretim ortamini destekleyen
(tamamlayan) bir unsur oldugunu ifade etmistir. Unutulmamalidir ki; yiiz yiize
6grenme ortaminin web tabanli ortamla harmanlanmasi, 6grencilere dinamik ve
anlamli 6grenme saglayan bir deneyim sunmakta (Garrison & Kanuka, 2004) ve
onlarin derse kars1 giidiilenmelerini arttirmaktadir (Van Der Merwe, 2007).

Olgegin ikinci boyutunu olusturan «harmanlanmis §grenme ortami i¢inde web
tabanli ortamdan memnuniyet» incelenmistir. Deney grubu 6grencilerinin, «inter-
net ortaminda sunulan materyaller sayesinde ¢aliyma zamanlarina ve nasil ¢aliga-
caklarina kendileri karar vermekten memnun olduklari» belirlenmistir. Bu bulgu-
ya gore, 6grencilerin memnuniyetlerindeki artisa neyin yol agtigini anlayabilmek
i¢in ikinci boyuta iliskin maddelere bakilmistir. Deney grubu 6grencilerinin, «Web
materyalini istedikleri zaman ve yerde ¢aligmalarina imkan tanimasi» maddesine
«kesinlikle katiliyorum» segenegini isaretledikleri tespit edilmistir. Harmanlanmig
6grenme ortaminin sundugu bu imkén 6grenciler tarafindan 6nemli bir 6zellik
olarak degerlendirilmektedir (Orhan, 2008). Olgegin iiciincii boyutunu olugtu-
ran «harmanlanmis 6grenme ortami iginde yiiz yiize 6gretimden duyulan mem-
nuniyet» incelenmistir. Deney grubu égrencilerinin, «yiiz yiize etkilesim ortamu
olmadan, sadece internet {izerinden uzaktan 6gretim yaklasimi ile almay1 tercih
ederdim» maddesine «kararsiz» secenegini isaretledikleri gozlenirken, «bir derste,
dersin 6gretmeni ile yiiz yiize etkilesim mutlaka olmasi gereken bir uygulamadir»
maddesine «kesinlikle katiliyorum» secenegini isaretledikleri tespit edilmistir. Of-
ferman & Tassava (2006), gibi uzaktan egitimin yiiz ylize 6gretimden yararlanila-
rak etkilesimli hale getirilmesinin ne derecede sart oldugunu sorgulayan arastir-
macilar bulunsa da 6grenme igin yiiz yiize ortamlarin vazgecilmezligi sikga ifade
edilen bir olgudur (Hanson & Clem, 2006; Hofman, 2006; Owston & ark., 2006).
Yiiz yiize ve web tabanl ortamlar harmanlandiginda 6grencilerin her durumda
yiiz yiize 6gretimi degerli bulduklari ve bunu vurguladiklari goriilmektedir (Unsal,
2007). Askar & ark. (2009), yiiz yiize ortamin dgrencilerin sosyallesmesini sagladi-
gin1 bunun da giidiillenmelerini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir.

Acik Uglu Anket Formuna Ait Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, deney grubu o6grencilerinin harmanlanmis 6grenme ortamina
yonelik goriislerinin belirlenmesi igin agik uglu anket formu kullanilmis ve igerik
analizi yontemiyle ¢6ztimlenmistir. Elde edilen veriler incelenmis, 6grencilerin har-
manlanmig 6grenme ortaminda 6grenmenin akademik basarilarini ve motivasyon-
larin1 arttirdig1 yoniinde olumlu goriisler bildirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin
biiyiik bir¢ogunlugu harmanlanmis 6grenme ortaminda islenen fen bilimleri dersi-
ni 6grenirken giiclitk gekmediklerini, sadece iki 6grenci ayri ayr1 internet ve portala
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erisimde sorunlar ve sinif ortamu iletisim sorunlari konusunda giigliiklerle karsi-
lagtiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu internet ortaminda
islenen fen bilimleri dersinin eglenceli, zevkli, giizel, yararli ve ayn1 zamanda kalic1
oldugu yoniinde olumlu goriisler bildirirken, dokuz 6grencinin bu konu hakkinda
goriis bildirmedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi harmanlanmug
6grenme ortaminda islenen ders ile sinif ortaminda (yiiz ylize 6grenme) islenen
ders arasinda fark oldugunu, yedi 6grenci ise fark olmadigini ifade etmislerdir.

Aragtirma sorularina iliskin elde edilen genel bulgulara gore, deney grubu 6g-
rencilerinin bityiik bir kisminin harmanlanmis 6grenme ortamina yonelik olum-
lu goriis tagidiklar1 yoniinde yorumlanabilir.

Bu sonuglar, literatiirdeki baska calismalarla benzerlik gostermektedir. Alan-
yazinda yiiriitiilen diger arastirmalar da (Akgiindiiz, 2013; Caner, 2009; Dikmen-
li, 2013; Dos, 2014; Ersoy, 2003; Ugur, 2007; Uluyol & Karadeniz, 2009; Unsal,
2007) ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir.

Oneriler

o Bu arastirmada yiiz yiize ve ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda gegen siire %
50 olarak tasarlanmustir. Tasarlanacak harmanlanmis 6grenme ortamindaki
gevrimici ve yliz ylize 6grenme ortamlarinda gegen siirenin oranlari degistiri-
lerek farkli degiskenler tizerindeki etkisi incelenebilir.

o Buarastirma, sadece ilkogretim 7. sinif 6grencileri, Fen Bilimleri dersi, “Kuv-
vet ve Enerji” konusu ile sinirlidir. Gelecekte harmanlanmis 6grenme orta-
minda yapilacak arastirmalarin farkli sinif seviyeleri, dersleri ve konulari i¢in
uygulanabilir.

« Buaragtirmada harmanlanmis 6grenmeye yonelik tutum 6lgegi kullanilama-
mustir. Sonraki arastirmalarda harmanlanmis 6grenmeye yonelik tutum 6lge-
gi uygulanabilir. Buna gore uygulanan yonteme yonelik 6grencilerin tutumla-
r1 hakkinda daha net sonuglar elde edilebilir.

« Buaragtirmada harmanlanmis 6grenme ortami ile yiiz yiize 6grenme ortami
karsilagtirilmigtir. Yapilan uygulamanin benzeri, tamami ¢evrim igi gergekles-
tirilen uygulamalarla da karsilastirilabilir.

o Aragtirma 6grencilerin bireysel performanslari ile sinirlidir. Benzer uygulama
ogrencilerin grup performanslarinin ortaya ¢ikartilmasinda uygulanabilir.

o Harmanlanmis 6grenmenin verimli ve etkin olmasi i¢in, etkili 6grenme or-
tamlarina gereksinim duyulmaktadir. Etkili 6grenme ortami ve 6grenme he-
deflerine gore ihtiyag analizleri yapildiktan sonra, 6grenci katiliminin ve geri
bildirimlerinin nasil saglanacag1 hakkinda yogunlagilmasi dnerilebilir.
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