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ÖNSÖZ

Akademisyen Yayınevi yöneticileri, yaklaşık 30 yıllık yayın tecrübesini, kendi 
tüzel kişiliklerine aktararak uzun zamandan beri, ticarî faaliyetlerini sürdürmek-
tedir. Anılan süre içinde, başta sağlık ve sosyal bilimler, kültürel ve sanatsal konu-
lar dahil 2000'i aşkın kitabı yayımlamanın gururu içindedir. Uluslararası yayınevi 
olmanın alt yapısını tamamlayan Akademisyen, Türkçe ve yabancı dillerde yayın 
yapmanın yanında, küresel bir marka yaratmanın peşindedir.

Bilimsel ve düşünsel çalışmaların kalıcı belgeleri sayılan kitaplar, bilgi kayıt 
ortamı olarak yüzlerce yılın tanıklarıdır. Matbaanın icadıyla varoluşunu sağlam 
temellere oturtan kitabın geleceği, her ne kadar yeni buluşların yörüngesine taşın-
mış olsa da, daha uzun süre hayatımızda yer edineceği muhakkaktır.

Akademisyen Yayınevi, kendi adını taşıyan “Bilimsel Araştırmalar Kitabı” 
serisiyle Türkçe ve İngilizce olarak, uluslararası nitelik ve nicelikte, kitap 
yayımlama sürecini başlatmış bulunmaktadır. Her yıl Mart ve Eylül aylarında 
gerçekleşecek olan yayımlama süreci, tematik alt başlıklarla devam edecektir. Bu 
süreci destekleyen tüm hocalarımıza ve arka planda yer alan herkese teşekkür 
borçluyuz.

Akademisyen Yayınevi A.Ş.
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BÖLÜM 1

TERS YÜZ SINIF MODELİ İLE İLGİLİ YAPILMIŞ 
BİLİMSEL MAKALELERİN İNCELENMESİ

Fadime ARİCİ1 
Akın EFENDİOĞLU2

GIRIŞ

İnsanoğlunun ilk çağlardan günümüze hayatını devam ettirmek için gerekli bilgi, 
beceri, değer ve tutumları kazanması ve bunları gerektiğinde uygulaması ama-
cıyla tarih boyunca farklı eğitsel uygulamalara başvurulmuştur. İlk toplumlarda 
genelde gözlem ve taklit yoluyla gerçekleşen öğrenmeler ilerleyen dönemlerde 
yerini planlı ve programlı öğretim uygulamalarına bırakmıştır. Eğitim-öğretim 
ve bunların araştırma sonuçları, birçok araştırmadan geçerek günümüzdeki eği-
tim sistemlerinin, eğitim ortamlarının, eğitim modellerinin, eğitim-öğretim 
programlarının oluşturulmasına katkı sağlamıştır (Bedir, 2020). Eğitim program-
larının oluşturulması ve geliştirilmesinin başlangıç noktası olan ihtiyaçların de-
ğişmesine paralel olarak eğitim programlarında güncellemeler yapılması gereği 
ortaya çıkmıştır. Yapılan değişimler/güncellemelerle teknolojinin eğitim prog-
ramlarının içerisinde yer almaya başladığı görülmektedir (Çilsalar Sağnak, 2020). 
Eğitim dünyası bizden sonra gelecek kuşağın eğitimini elinden geldiğince kulla-
nışlı ve faydalı hale getirmek için bütün fayda ve olanaklarıyla teknolojiyi benim-
semek zorundadır (Doherty, 2013). Son yıllarda hızlı bir şekilde gelişen bilgi ve 
iletişim teknolojileri hayatımızın vazgeçilmez bir parçası haline gelmiştir. Bilgi ve 
iletişim teknolojilerinin hızlı gelişimi eğitimi de etkilemiş, öğretim sürecinde eği-
timcilere ve öğrencilere sağladığı imkânlar nedeniyle teknolojiye ilgiyi artırmıştır. 
Öğretimde teknoloji kullanımı, eğitim-öğretim sürecini kolaylaştırmak, bilgilerin 
açık-anlaşılır olmasını sağlamak ve soyut konu ve kavramların somutlaştırılması 
yoluyla anlamlı öğrenmeyi sağlamak açısından oldukça önemlidir (Efendioğlu, 
2015). Öğretim sürecinde öğrenciye belirlenen hedefler doğrultusunda ne öğrete-
ceğimize dair bize yol gösteren içeriğin teknoloji ile bütünleştirilmesi bu noktada 
önem kazanmaktadır. Çilsalar Sağnak (2020) içeriğin belirlenmesinde hedeflerin 
1	 Öğretmen, Millî Eğitim Bakanlığı , nehirfadime@gmail.com
2	 Doç. Dr., Çukurova Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Sınıf Eğitimi AD., eakin@cu.edu.tr
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renciler ikişer gün okula devam etmişlerdir. Öğrenciler ve öğretmenlerin çok fazla 
sınıf içinde kalmaması için ders süreleri kısaltılmış ve otuz dakikaya düşürülmüş-
tür. Bu bakımdan pandemi, deprem vb. durumlar sonucunda yaşanacak gelişme-
lere bağlı olarak yapılan bu düzenlemelerle eğitim süresince uygulanması gereken 
programın aksamaması adına ters yüz sınıf iyi bir alternatif olarak gözükmektedir. 
Ters yüz sınıf modelinde öğrenci, okul dışındayken de öğrenir. Paylaşılan içerikler 
sayesinde dersi birkaç tekrar etme ve pekiştirme fırsatına sahip olur. Bu çalışmada 
Türkiye’de yapılan makaleler bazı ölçütler bağlamında incelenmiştir. Yapılan de-
ğerlendirmeler sonucunda ters yüz sınıf modelinin çoğunlukla yükseköğretimde 
kullanıldığı ortaya çıkmıştır. Yukarıda ülkemizde yaşanan salgın sonrası eğitimde 
yapılan düzenlemeler bağlamında aslında ters yüz sınıf gibi yaklaşımlara her sınıf 
düzeyinde ihtiyaç olduğu sonucu ortaya çıkmaktadır. Nitekim ters yüz sınıf yak-
laşımının yaratıcıları olan Bergmann & Sams (2012) şunu ifade etmişlerdir: “Ters 
yüz sınıf sadece bizim sınıflarımızda bir değişim yaratmadı, dünyanın pek çok 
yerinde öğretimin her kademesinden (ilköğretim, ortaöğretim, yüksek öğretim ve 
hatta yetişkinler) öğretmenler sınıflarında bu yaklaşımı benimsediler”.

Anlatılanlara ek olarak, ilköğretimde eğitim süresince karşı karşıya kaldığımız 
öğrenci grubu Alfa Kuşağı’dır. Alfa Kuşağı öğrencilerinin doğdukları andan itibaren 
teknolojiye maruz kaldıkları, pek çok amaçla (eğlence, oyun, iletişim ve eğitim) tek-
nolojiyi kullandıkları, dolayısıyla teknoloji ile iç içe büyüdükleri daha önce de belir-
tilmiştir. Bu bakımdan ters yüz sınıf modeli bağlamında oluşturulan ders içerikleri-
nin kullanılması yani teknolojinin bir araç olarak eğitim ortamına entegre edilmesi, 
Alfa Kuşağı’nın bu yaklaşımla anlamlı öğrenmeler sağlayacağı fikrini desteklemek-
tedir. Bu bağlamda bu çalışmanın, ortaya koyduğu çıktılar ile ülkemizde ters yüz 
sınıf modeli bağlamında yapılacak yeni çalışmalara faydalı olması beklenmektedir.
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BÖLÜM 2

HARMANLANMIŞ ÖĞRENME ORTAMININ 
ÖĞRENCİLERİN ÖĞRENME DÜZEYLERİNE ETKİSİ1

Benay YALÇIN2,  
Merve POLAT3

GİRİŞ

Bilim ve teknolojide yaşanan gelişmeler toplumun yapısını değiştirmektedir. Bu 
gelişmelerle birlikte toplumun yapı taşı konumundaki bireylerde aranan yeterlik 
ve nitelikler de farklılaşmaktadır. Bilgi çağında, öğretimin temel amacı, bireylere 
bilgi toplumunun gerektirdiği bu nitelikleri kazandırmaktır. Bu nitelikler, bilgi-
ye hızla ulaşabilmek, bilgiyi ayıklayabilmek, sunabilmek, yorumlayabilmek ve en 
önemlisi bilgi üretebilmektir. Okullarımızda bu nitelikleri öğrencilerimize kazan-
dırmanın temel koşulu, öğretim ve öğretimde teknoloji uygulamalarına yer veril-
mesidir. Ancak teknolojinin öğretim sürecine sadece “ürün” olarak dâhil olması, 
etkili kullanımı için yetersizdir. Öğretimde teknoloji kullanımında önemli olan 
öğretmen, öğrenci, aile ve yönetimin teknolojiyi kendi amaçlarına uygun olarak 
kullanabilmesi, teknolojinin öğrenme-öğretme sürecine bir fayda sağlayabilmesi 
ve okul kültürüne dâhil edilebilmesidir (Brandt, 2001; Corlis, 2005; Numanoğlu, 
1999; Yıldız, 2012).

Öğretim teknolojilerinin öğretimde kullanımına yönelik yapılan bir araştırma-
da, teknolojiye dayalı öğretimin altı yararının olduğu tespit edilmiştir. Bunlar; ko-
nuyu öğrenmede, bilgisayar ve internet kullanımında, mesleki öğretimde gelişme; 
öğrenmeye karşı ilgi ve istekte artma, bireysel öğrenme ve araştırma yeteneklerin-
de gelişme ve sosyal gelişmedir (Atasoy, 2009; Hamel &Valikangas 2003). Başka 
bir ifadeyle, teknoloji amaç değil, araç olmalıdır. Öğrencilerde anlamlı öğrenme 
ve anlamakta güçlük çektikleri davranışların öğretimi önemlidir. Onların görsel 
ve düşünsel yapılarını harekete geçirebilecek multimedya destekli öğretim etkin-
liklerinin geliştirilmesi ve kullanılmasıyla başarılarının olumlu yönde etkilediği 
gözlenmiştir (European, 2006). Dünya'da ve Türkiye’de, bilişim teknolojilerinin 
1	 Bu çalışma, B.Yalçın’ın yüksek lisans tezinden türetilmiştir.
2	 YL. Öğrencisi, Manisa Celal Bayar Üniversitesi, benayyalcin35@gmail.com
3	 Dr. Öğr. Üyesi, Manisa Celal Bayar Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Fen Bilgisi Eğitimi AD., merve.polat@cbu.edu.tr



Güncel Alan Eğitimi Araştırmaları IV

- 38 -

KAYNAKÇA
Akgündüz, D. (2013). Fen eğitiminde harmanlanmış öğrenme, sosyal medya destekli öğrenmenin 

öğrencilerin başarı, motivasyon, tutum, kendi kendine öğrenme becerilerine etkisi (Doktora 
Tezi). İstanbul: Marmara Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü.

Akkoyunlu, B. & Soylu, M. Y. (2007). A study on students’ views on blended learning environ-
ment. Turkish Online Journal of Distance Education, 7 (3), 43-56.

Aşkar, P., Altun, A., Cangöz, B., et al. (2009). Bilgisayar ortamında nöropsikolojik testler: Artırılmış 
ipuçlu hatırlama testi. Proceedings of 9th International Educational Technology Conference, 
6-8 Mayıs 2009, Ankara, (pp. 181-188).

Atasoy, B. (2009). Web temelli eğitim ortamlarında yansıtıcı soruların öğrencilerin biliş üstü bece-
rilerine, başarılarına ve verimliliğine etkisi (Doktora Tezi). Ankara: Gazi Üniversitesi, Eğitim 
Bilimleri Enstitüsü.

Balcı, A. (2013). Sosyal bilimlerde araştırma, yöntem, teknik, ilkeler (10. Baskı). Ankara: Pegem 
Akademi Yayınları.

Bozkurt, Ö. F. (2014). İngilizce kurslarındaki öğrenciler için geliştirilen harmanlanmış öğrenme 
ortamlarının akademik başarı, öz yeterlik algısına etkisi (Yüksek Lisans Tezi), Ankara: Gazi 
Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü.

Brandt, R. (2001). What we believe: Positions of the association for supervision and curriculum 
development (Rev. Ed.). Alexandria, VA: Association for Supervision and Curriculum Deve-
lopment.

Büyüköztürk, Ş. (2010). Sosyal bilimler için veri analizi el kitabı. Ankara: Pegem Akademi Yayıncılık.
Büyüköztürk, Ş., Çakmak, E. K., Akgün, Ö. E., et al. (2011). Bilimsel araştırma yöntemleri. Ankara: 

Pegem Akademi Yayınları.
Büyüköztürk, Ş., Çakmak, E. K., Akgün, Ö. E., et al. (2016). Nitel araştırmalar. Bilimsel araştırma 

yöntemleri (11. Baskı). Ankara: Pegem Akademi Yayıncılık.
Caner, M. (2009). İngilizce öğretmenliği programı öğretmenlik uygulaması dersi için harmanlanmış 

öğrenme modeli üzerine bir araştırma (Doktora Tezi), Eskişehir: Anadolu Üniversitesi, Eğitim 
Bilimleri Enstitüsü.

Collis, B. (2003). Course redesign for blended learning: Modern optics for technical professionals. 
International Journal of Continuing Engineering Education and Lifelong Learning, 13 (1-2), 
22-38.

Corlis, S. B. (2005). The effects of reflective prompts and collaborative learning in hypermedia prob-
lem-based learning environments on problem solving and metacognitive skills, (Doctoral The-
sis), Austin: The University of Texas.

Çepni, S. (2014). Araştırma ve proje çalışmalarına giriş (7.Baskı). Trabzon: Celepler Matbaacılık.
Dikmenli, Y. (2013), Sanal sınıf uygulaması, harmanlanmış öğrenme ortamlarının coğrafya dersi 

başarısı ile derse yönelik tutuma etkisi, öğrenci görüşleri (Doktora Tezi), Ankara: Gazi Üniver-
sitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü.

Douville, P. & Pugalee, D. K. (2003). Investigating the relationship between mental imaging and 
mathematical problem solving. the mathematics education into the 21st century project. Pro-
ceedings of The International Conference The Decidable and The Undecidable in Mathematics 
Education, 19-25 September 2003, Brno, Czech Republic, (pp. 62-67).

Döş, B. (2014). Öğretim teknolojileri, materyal tasarımı dersinde harmanlanmış öğrenme modeli-
nin uygulanabilirliğinin değerlendirilmesi (Doktora Tezi), Gaziantep: Gaziantep Üniversitesi, 
Eğitim Bilimleri Enstitüsü.

Duman, B. (2013). Üstbilişe dayalı bir öğretim uygulamasının öğretmen adaylarının akademik ba-
şarı, üstbilişsel farkındalık, başarı motivasyonu ve eleştirel düşünmelerine etkisi (Doktora Tezi). 
Elazığ: Fırat Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü.

Ersoy, H. (2003). Blending online instruction with traditional instruction in the programming langu-
age course: A case study (Doctoral Thesis), Ankara: Middle East Technical University.



Güncel Alan Eğitimi Araştırmaları IV

- 39 -

European, U. (2006). Recommendation of the european parliament and of the council, of 18 decem-
ber 2006, on Key Competences for Lifelong Learning. (02/08/2022 tarihinde European Parlia-
ment adresinden ulaşılmıştır).

Gama, C. (2004). Metacognition in Interactive Learning Environments: The Reflection Assistant 
Model. In: J. C. Lester, R. M. Vicari, & F. Paraguaçu (Eds.), International Conference on Intelli-
gent Tutoring Systems (pp. 668-677). Berlin: Springer.

Garrison, D. R. & Kanuka, H. (2004). Blended learning: Uncovering its transformative potential in 
higher education. The Internet and Higher Education, 7 (2), 95-105.

Gülbahar, Y. & Köse, F. (2006). Öğretmen adaylarının değerlendirme için elektronik portfolyo kul-
lanımına ilişkin görüşleri. Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Fakültesi Dergisi, 39 (2), 75-93.

Güneş, S. (2018). Asynchronous distance learning and blended learning in terms of learner auto-
nomy, motivation and academic success in teaching english (Doktora Tezi), Ankara: Hacettepe 
Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü.

Hamel, G. and Valikangas L. (2003), The quest for resilience. Harvard Business Review, 81 (9), 52-63.
Hanson, K. S. & Clem, F. A. (2006). To blend or not to blend: A look at community development via 

blended learning strategies. In C. J. Bonk & C. R. Graham (Eds.), The Handbook of Blended 
Learning: Global Perspectives, Local Designs (pp. 136-149). San Francisco, CA: Pfeiffer Pub-
lishing.

Hijazi, S., Crowley, M., Smith, M. L., et al. (2006). Maximizing learning by teaching blended courses. 
Proceedings of the 2006 ASCUE Conference, 11-15 June 2006, Myrtle Beach, South Carolina, 
(pp. 67-73)

Hofman, J. (2006). Why blended learning hasn’t (Yet) fulfilled its promises: Answers to those ques-
tions that keep you up at night. In C. J. Bonk & C. R. Graham (Eds.), The Handbook of blended 
learning: Global perspectives, Local designs (pp. 27-40). San Francisco, CA: Pfeiffer Publishing.

Karaçam, S. (2009). Öğrencilerin kuvvet ve hareket konularındaki kavramsal anlamalarının ve soru 
çözümünde kullandıkları bilişsel ve üstbilişsel stratejilerin soru tipleri dikkate alınarak incelen-
mesi (Doktora Tezi). Ankara: Gazi Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü.

Karasar, N. (2015). Bilimsel araştırma yöntemi, kavramlar, ilkeler, teknikler (28.Baskı), Ankara: No-
bel Akademik Yayıncılık.

Lim, D. H., Morris, M. L. & Kupritz, V. W. (2006). Online vs. blended learning: Differences in 
instructional outcomes and learner satisfaction. Journal of Asynchronous Learning Networks, 
11 (2), 27-42.

Martin, A. (2009). Implementing a blended learning approach in a further education college: A case 
study (Master Thesis), Limerick: University of Limerick in Ireland.

Morgan, K. R. (2002). Blended learning: A strategic action plan for a new campus. Seminole, Fl: 
University Of Central Florida.

Neuman, W. L. (2012). Toplumsal araştırma yöntemleri: Nicel ve nitel yaklaşımlar I.-II. Cilt (5. Ba-
sım). İstanbul: Yayın Odası.

Numanoğlu, G. (1999). Bilgi toplumu-eğitim-yeni kimlikler-II: Bilgi toplumu ve eğitimde yeni kim-
likler. Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Fakültesi Dergisi, 32 (1), 341-350.

Offerman, M. & Tassava, C. (2006). A different perspective on blended learning: Asserting the ef-
ficacy of online learning at capella university. In C. J. Bonk & C. R. Graham (Eds.), The hand-
book of blended learning: Global perspectives, local designs (pp. 235-244). San Francisco, CA: 
Pfeiffer Publishing.

Orhan, F. (2008). Redesigning a course for blended learning environment. Turkish Online Journal of 
Distance Education-TOJDE, 9 (1), 54-66.

Owston, R., D., Garrison, D., R. et al. (2006). Blended learning at Canadian Universities: Issues and 
practices. In C. J. Bonk & C. R. Graham (Eds.), The Handbook of blended learning: Global 
perspectives, local designs (pp. 338-349). San Francisco, CA: Pfeiffer Publishing.

Öztürk, B. (1995). Genel öğrenme stratejilerinin öğrenciler tarafından kullanılma durumları (Dok-
tora Tezi). Ankara Gazi Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü.



Güncel Alan Eğitimi Araştırmaları IV

- 40 -

Patton, M. Q. (2014). Nitel araştırma ve değerlendirme yöntemleri. (Mesut BÜTÜN & Selçuk Beşir 
DEMİR, Çev. Ed.). Ankara: Pegem Akademi.

Pereira, J. A., Pleguezuelos, E., Merí, A., et al. (2007). Effectiveness of using blended learning strate-
gies for teaching and learning human anatomy. Med Educ., 41 (2), 189-95.

Pesen, A. (2014). Harmanlanmış öğrenme ortamının öğretmen adaylarının akademik başarısına, 
ders araştırma alışkanlıklarına, güdülenme düzeylerine etkisi (Doktora Tezi). Diyarbakır: Dicle 
Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü.

Pressley, M., Borkowski, J. G. & Schneider, W. (1987). Cognitive strategies: Good strategy users co-
ordinate metacognition and knowledge. Annals of Child Development, 4, 89-129.

Poole, J. (2004). E-Learning and learning styles: Students’ reactions to web-based language and style 
at blackpool and the fylde college. Language and Literature, 15 (3), 307-320.

RincónGallardo, T. J. (2009). The effect of the use of learning journals on the development of meta-
cognition in undergraduate students (Doctoral Thesis). Minneapolis: Capella University.

Sancho, P., Corral, R., Rivas, T., et al. (2006). A blended learning experience for teaching microbio-
logy. American Journal Of Pharmaceutical Education, 70 (5), 120.

Senemoğlu, N. (2007). Gelişim, öğrenme ve öğretim: Kuramdan uygulamaya. Ankara: Gönül Kita-
bevi.

Smelser, L. M. (2002). Making connections in our classrooms: Online and off. Conference on Colle-
ge Composition and Communication, 20-23 March 2020, Chicago, IL, (pp. 1-11).

Şimşek, E. (2009). Karma öğrenmenin fizik öğretmeni adaylarının bilgisayar, internet, Web tabanlı 
öğretime yönelik tutumlarına etkisi (Yüksek Lisans Tezi). Ankara: Hacettepe Üniversitesi, Fen 
Bilimleri Enstitüsü.

Tavşancıl, E. & Aslan, E. (2001). Sözel, yazılı ve diğer materyaller için içerik analizi ve uygulama 
örnekleri. İstanbul: Epsilon Yayınevi.

Uğur, B. (2007). Öğrencilerin harmanlanmış öğrenme yöntemine, yöntemin uygulanmasına yönelik 
görüşlerinin başarı, cinsiyet, öğrenme stilleri açısından incelenmesi (Yüksek Lisans Tezi). An-
kara: Hacettepe Üniversitesi, Fen Bilimleri Enstitüsü.

Uluyol, Ç. & Karadeniz, Ş. (2009). Bir harmanlanmış öğrenme ortamı örneği: Öğrenci başarısı, gö-
rüşleri. Yüzüncü Yıl Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dergisi, 6 (1), 60-84.

Ünsal, H. (2007). Harmanlanmış öğrenme etkinliğinin çoklu düzeyde değerlendirilmesi (Doktora 
Tezi). Ankara: Gazi Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü.

Van Der Merwe, A. (2007). Using blended learning to boost motivation and performance in intro-
ductory economics modules. South African Journal of Economics, 75 (1), 125-135.

Yalçın, B. (2020). Harmanlanmış öğrenme ortamında 7. sınıf öğrencilerinin öğrenme düzeylerinin 
araştırılması (İzmir İli Karşıyaka İlçesi Eren Şahin Eronat Ortaokulu örneği) (Yüksek Lisans 
Tezi). Manisa: Manisa Celal Bayar Üniversitesi, Fen Bilimleri Enstitüsü.

Yıldırım, A., & Şimşek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel araştırma yöntemleri (6. Baskı). Ankara: 
Seçkin Yayıncılık.

Yıldız, B. (2011). Harmanlanmış öğrenme ortamlarının ilköğretim 7.sınıf sosyal bilgiler dersindeki 
akademik başarıya etkisi (Yüksek Lisans Tezi). Manisa: Manisa Celal Bayar Üniversitesi, Sosyal 
Bilimler Enstitüsü.

Yıldız, H. (2012). Üstbiliş stratejilerinin öğretmen adaylarının üstbilişsel farkındalıklarına ve öz ye-
terliklerine etkisi (Doktora Tezi). Malatya: İnönü Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü.

Yılmaz, M. B. (2009). Karma öğrenme ortamındaki üniversite öğrencilerinin öğrenme yaklaşım-
larına göre ders başarılarının, derse devamlarının, web materyalini kullanma davranışlarının, 
ortama yönelik memnuniyetlerinin değerlendirilmesi (Doktora Tezi). İstanbul: Yıldız Teknik 
Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü.

Yolagiden, C. (2017). Öğretmen adaylarının fen öğrenme becerisi, fen okuryazarlığı, sosyobilimsel 
konulara yönelik tutumları arasındaki ilişkinin araştırılması (Yüksek Lisans Tezi). Kahraman-
maraş: Sütçü İmam Üniversitesi, Fen Bilimleri Enstitüsü.



- 41 -

BÖLÜM 3

BİLGİ GÜVENLİĞİ FARKINDALIĞI KONUSUNDA 
TÜRKİYE’DE YAPILAN ARAŞTIRMALARIN İÇERİK 

ANALİZİ

Ayşe ULUTAŞ1

GIRIŞ

Bilgi ve iletişim teknolojilerindeki gelişmelerle birlikte internet, dünya genelinde 
yaygın bir şekilde kullanılmaktadır. İnternet teknolojilerindeki gelişmelerle bir-
likte de bireyler var olan bilgileri veya ürettikleri bilgileri saklama, paylaşma ve bu 
bilgilere erişebilme olanaklarına sahip olmuştur (Civelek, 2011). Günlük yaşamda 
bilgi ve iletişim teknolojileri eğitim, sağlık ve sosyal yaşam gibi farklı alanlarda 
sıklıkla kullanılmaktadır. Ancak bu durum bilişim sistemlerine karşı geliştirilen 
bağımlılığın artmasına neden olmuştur. Bilgi ve iletişim teknolojilerinin yaygın 
kullanımı sonucunda bireyler, internet ortamında kötü amaçlı kişilerin virüs, ol-
talama veya kimlik avı gibi saldırılara maruz kalabilmektedir (Talan & Aktürk, 
2021). Yapılan bu saldırılar bilgilere yönelik yapılmaktadır. Çünkü bilgi dünya 
genelinde ekonomik gelişmenin bir göstergesi olarak ifade edilmektedir (Civelek, 
2011). Bilginin önemi ve bilgiye karşı yapılan saldırılar bilgi güvenliği konusunu 
gündeme getirmiştir. Bilgi güvenliği; bilginin, bilgiyle ilgili unsurların, yazılım ve 
donanım sistemlerinin korunması olarak tanımlanmaktadır (Whitman & Mat-
tord, 2013). Başka bir tanımda bilgi güvenliği; “bilginin bir varlık olarak hasarlar-
dan korunması, doğru teknolojinin, doğru amaçla ve doğru şekilde kullanılarak 
bilginin her türlü ortamda, istenmeyen kişiler tarafından elde edilmesini önleme” 
olarak tanımlamıştır (Canbek & Sağıroğlu, 2006). Bilgi güvenliğinin erişilebilir-
lik, bütünlük ve gizlilik olmak üzere üç temel unsuru bulunmaktadır (Canbek & 
Sağıroğlu, 2006; Whitman & Mattord, 2013). Erişilebilirlik; bilginin yalnızca yet-
kili bireyler tarafından ve ihtiyaç duydukları her zaman kullanılabilir olmasıdır. 
Bütünlük unsuru, var olan bilginin yetkisi olmayan bireyler tarafından değişti-
rilmesinin engellenmesidir. Bilginin gizliliği unsuru ise bilginin yetkisi olmayan 
bireylerden korunmasıdır (Canbek & Sağıroğlu, 2006).
1	 Arş. Gör. Dr., Burdur Mehmet Akif Ersoy Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri 
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miştir. 201-400 arası (n=13), 401-600 arası (n=12), 601-800 arası (n=3), 801-100 
arası (n=2) ile 1001 ve üzeri (n=7) bireyden oluştuğu ortaya çıkmıştır.

İncelenen araştırmaların yarısından fazlasında (n=44) ölçek ve anket ölçme 
araçlarının kullanıldığı ortaya çıkmıştır. Görüşme formunun yalnızca 2 araştır-
mada kullanıldığı ve birden fazla ölçme aracının bir arada kullanıldığı araştırma-
lar olduğu belirlenmiştir. Bu araştırmalarda, anket ve ölçme araçları ile ölçek ve 
görüşme formlarının bir arada kullanıldığı sonucuna ulaşılmıştır. Bu bulgularla, 
araştırılan konuyla ilgili birden fazla farklı ölçme aracının kullanılmasının alanya-
zına veri toplama aracı bakımından katkıda bulunacağı belirtilebilir.

İncelenen araştırmalarda veri analiz yöntemleri olarak sırasıyla en fazla nicel 
istatistiksel analiz yöntemleri (n=45), içerik analizi yöntemi (n=9) ile içerik ana-
lizi ve istatistiksel analiz yönteminin birlikte kullanıldığı(n=5) ortaya çıkmıştır. 
Bu bulgular, çalışmalarda kullanılan araştırma yöntemleri sonuçlarını da destek-
lemektedir.

Araştırma bulgularından elde edilen sonuçlara göre ileride yapılacak araştır-
malar için öneriler şu şekildedir:
•	 Bilgi güvenliği farkındalığı konusunda yapılan araştırmalarda çoğunlukla ni-

cel yöntem kullanıldığı sonucuna ulaşılmıştır. Nitel yöntem ve karma yön-
temler kullanılarak çalışmalar yapılabilir.

•	 Bilgi güvenliği farkındalığı konusunda bireylere yönelik görsel materyaller 
hazırlanarak bu materyallerin farkındalık düzeylerine etkisi deneysel çalış-
malar ile incelenebilir.

•	 İncelenen araştırmalarda daha çok kamu personelleriyle çalışıldığı belirlen-
miştir. Farklı çalışma gruplarıyla araştırmalar yapılarak gruplar arası farkın-
dalık düzeyleri karşılaştırılabilir.

•	 Bilgi güvenliği farkındalığı konusunda yapılan araştırmalarda kullanılan veri 
toplama araçları ve veri analiz yöntemleri çeşitlendirilerek yeni çalışmalar ya-
pılabilir.

•	 Bilgi güvenliği farkındalığı konusunda uluslararası alanyazında yapılmış ça-
lışmalar incelenerek elde edilecek sonuçlar yapılan bu çalışmanın sonuçlarıyla 
karşılaştırılabilir.
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BÖLÜM 4

GÜZEL SANATLAR EĞİTİMİ BÖLÜMÜ 
ÖĞRENCİLERİNİN DERS ÇALIŞMA YAKLAŞIMLARI

Evin ERDEN TOPOĞLU1

GİRİŞ

Öğretme-öğrenme sürecinin bileşenleri öğretmen, öğrenci, öğretim programı, 
öğrenme ortamı ve sosyal çevre olarak tanımlanabilir. Bu süreçte öğrenci öğre-
nen, öğretmen bilgiyi kazandırmaya aracılık eden kişi olarak yer almaktadır. Öğ-
retim programı ise kazandırılması amaçlanan etkinlik içeriğidir. Pek çok kuram 
öğrenmeyi açıklamaya çalışmıştır ancak özellikle yapılandırmacı yaklaşımla bir-
likte bu öğrenme-öğretme sürecinin bileşenleri içerisinde en çok öğrenciye vurgu 
yapılmıştır. Yapılandırmacı yaklaşımda öğrenenler dışardan edindikleri bilgiyi 
ezberlemek yerine, önceki öğrenmeleriyle yeni öğrenmeleri arasında bağ kura-
rak bilgiyi anlamlandırırlar, başka bir deyişle yapılandırırlar. Öğretmenler ise ders 
veya konudan çok, kendi öğrenmesi üzerinde düşünen bireylere odaklanırlar (Er-
dem ve Demirel, 2002). Bu noktada, öğrencinin öğrenme sürecini kendi kendine 
nasıl yürüttüğü söz konusu olmaktadır. Kişinin kendi öğrenmesi üzerinde kont-
rol sahibi olduğu varsayımıyla hareket edildiğinde öğrenme ile ilgili hangi değer, 
amaç ve stratejileri benimsediği üzerinde durmak gerekmektedir.

Öğrenme, genellikle ihtiyaçlar doğrultusunda gerçekleşmekte ve öğrenme sü-
reçleri bireyler arasında farklılık göstermektedir. Bireyin farklı öğrenme yakla-
şımlarını tercih etmesi onun öğrenmeye hangi niyetle yöneldiği ile ilgilidir. Öğ-
renme yaklaşımları yüzeysel, derin ve stratejik yaklaşım olarak sınıflandırılabilir. 
İlk olarak Marton ve Säljö tarafından 1976’da derin ve yüzeysel yaklaşım olarak 
ele alınan öğrenme yaklaşımı kavramı, öğrencilerin bir öğrenme görevine nasıl 
yöneldiklerini iki boyutla açıklamaya çalışmıştır. Derin öğrenme yaklaşımı kulla-
nan kişilerin öncelikli amacı sorumlu oldukları öğrenme görevini bütünüyle an-
lamak iken yüzeysel yaklaşımı tercih edenlerin genellikle dışsal motivasyona bağlı 
olan dersi geçmek, ailesi veya bulunduğu sosyal çevre tarafından onaylanmak gibi 
nedenlere dayanmaktadır (Biggs, 2012). Ramsden (1979), bunlar dışında her iki 
1	 Dr. Öğr. Üyesi, Aydın Adnan Menderes Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Müzik Eğitimi AD.,  

evinerden@hotmail.com
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almayan, sadece derslerini geçecek kadar çalışan öğrencilere dönüşmelerine yol 
açıyor olabilir. Araştırmada elde edilen sonucun bu ve benzer durumlarla ilgili 
olup olmadığının ortaya konabilmesi için farklı araştırma modelleri ve örneklem-
lerle çalışmalar yapılması önerilmektedir.
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BÖLÜM 5

8. SINIF MÜZİK EĞİTİMİ DERSİ “TÜRK MÜZİĞİ 
BİÇİMLERİNİ TANIR” KAZANIMINI OLUŞTURMAYA 

DÖNÜK ‘ÖĞRENME YAŞANTILARI’NIN, 
ÖĞRENCİLERİN İLGİ VE BEKLENTİLERİ 

EKSENİNDE DÜZENLENMESİNE İLİŞKİN BİR EYLEM 
ARAŞTIRMASI

Melek YILDIZ1  
Cahit AKSU2

GİRİŞ

Müzik Eğitimi
Müzik eğitimi, etkin bir birey olarak yaşadığımız toplumla sağlıklı entegrasyonu-
muzda, vazgeçilmez eğitim disiplinlerindendir. Müzik eğitimi; insanın psikolojik, 
duygusal ve estetik yönünün gelişimi için ‘zorunlu eğitim süreçleri’nin en önemli 
unsurlarından birisidir.

“Müzik eğitimi, temelde, bir müziksel davranış kazandırma, bir müziksel dav-
ranış değiştirme veya bir müziksel davranış değişikliği oluşturma, bir müziksel 
davranış geliştirme sürecidir.” (Uçan, 2005, s. 14).

Eğitim Programı ve Öğretim Programı Kavramları
“Formal Eğitim” kavramı içinde düşünülen her türlü eğitim etkinliği, kavramın 
barındırdığı ‘planlılık’ ve ‘programlılık’ olgusu ile birlikte düşünülür.

Eğitim faaliyetlerinin planlanmasının gerekliliği doğal olarak eğitim ve öğre-
tim programları kavramlarının oluşmasına zemin hazırlamıştır. Buna göre:

“Eğitim Programı; öğrenene, okulda ve okul dışında plânlanmış etkinlikler 
yoluyla sağlanan öğrenme yaşantıları düzeneği olarak tanımlanabilir” (Demirel, 
2013, s. 4). Erden (1998, s.4) eğitim programını “bir eğitim kurumunun amaçları 
doğrultusunda düzenlenmiş ‘planlı’ eğitim faaliyetlerinin tümü olarak tanımla-

1	 Dr. Öğrencisi, Trabzon Üniversitesi, Lisansüstü Eğitim Enstitüsü, yildizmelekk6161@gmail.com
2	 Prof. Dr., Trabzon Üniversitesi, Fatih Eğitim Fakültesi, Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü, cahitaksu@trabzon.edu.tr
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BÖLÜM 6

“MARIAN MIEDLAR ÇELLO OKULU 1” VİYOLONSEL 
BAŞLANGIÇ METODUNUN İNCELENMESİ

Berkcan KAYAARSLAN1 
Şebnem YILDIRIM ORHAN2

GIRIŞ

Viyolonsel, telli çalgılar ailesinin yayla çalınanlar sınıfından olup Avrupa kökenli 
oldukça popüler bir çalgıdır. Ülkemizde mesleki ve özengen müzik eğitimi verilen 
hemen hemen her kurumda, viyolonsel dersleri yürütülmektedir. Viyolonselin 
daha kısa olan diğer ismi çellodur. Çello çalan kişiye de çellist denilmektedir. Gü-
nümüzde viyolonsel eğitimi küçük yaş grubu çocuklarına özel yöntemlerle veril-
mekle birlikte, konservatuvarlarda, güzel sanatlar liselerinde (GSL), güzel sanatlar 
fakülteleri ve eğitim fakültelerinde farklı yaştaki öğrencilere de mesleki viyolonsel 
eğitimi verilmektedir. Farklı yaş ve boydaki çellistler için 1/10, 1/8, 1/4, 1/2, 3/4, 
7/8 ve 4/4 ölçü çalgılar mevcuttur.

“Çalgı eğitim süreci her alanda olduğu gibi büyük bir emek, özveri ve sabır ge-
rektiren bir süreçtir” (Kumtepe, 2021, s. 1738). Böylesi bir süreci ifade eden çalgı 
eğitimi yüzyıllardır süren büyük geleneklere, usta çırak ilişkisine dayanan köklü 
bir eğitimdir. Viyolonsel çalgısı da bu köklü eğitimde oldukça büyük birikimlerle 
usta çellocu-besteci-öğretmenlerin deneyimlerini aktardığı metotlarla günümüze 
kadar taşınmıştır. Bu sayede günümüzde birçok okul (ekol) ortaya çıkmıştır.

Çello ilk kez İtalya’nın Bologna şehrinin öncülüğünde çalınmaya başlanmıştır. 
İlk çellistler burada yetişmiş “Academia Flarmonica” ve “Basicillica of San Pet-
ronio” gibi kurumlarda viyolonsel eğitimi başlamıştır. Günümüzde viyolonsel 
eğitimi veren farklı çello okulları bulunmaktadır. Uluslararası viyolonsel okulla-
rı; Fransız, İngiliz, Alman, Belçika, Rus, Macar ve Amerikan okullarıdır. İlk çel-
lo metodunu 1741 yılında amatör bir müzisyen olan Michel Corrette yazmıştır. 
Türkçeleşmiş adı “Kısa Sürede Çelloyu Mükemmel Bir Şekilde Öğrenmek İçin 
Pratik ve Teorik Yöntemler” olan bu kitapta, yayın tutuluşu, shiftleri ve arpejleri 

1	 Arş. Gör., Gazi Üniversitesi, Gazi Eğitim Fakültesi, Müzik Eğitimi AD., berkcankayaarslan@outlook.com
2	 Prof. Dr., Gazi Üniversitesi, Gazi Eğitim Fakültesi, Müzik Eğitimi AD. sebnem@gazi.edu.tr
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230 çalışmada yer almıştır. 297 çalışmanın sol el çalıştırıldığını düşünüldüğünde 
67 çalışmanın tek tel üzerinde geçtiği söylenebilir. Metodun sağ el teknik konu-
ları ise; pizzicato, detaşe, legato, portato, staccato, tel değiştirme, çift ses çalma, 
akor çalma ve atlamalı tel değiştirmedir. Bu konulardan alıştırmalar içerisinde 
en çok detaşe (f 320), en az ise staccato (f 2) ile akor çalma (f 2) tekniklerinin yer 
aldığı görülmüştür. Bu durumda, diğer başlangıç metotlarında da benzer teknik 
konuların yer aldığı söylenebilir. Ancak ilk konu bakımından karşılaştırıldığında 
Dotzauer ve Werner kitaplarının sağ el kullanımıyla (boş tellerde yay çalışması), 
Miedlar’ın ise sol el kullanımıyla (kavramaya dayalı 4 parmak basarak pizz. ile) 
başlangıç yapması bakımından farklılık gösterdikleri söylenebilir.

Başlangıç metotlarının derinlemesine detaylı bir karşılaştırmasının yapılması, 
metotların güçlü ve zayıf yönlerinin ortaya çıkarılabilmesi için önemli görülmek-
tedir. Bu açıdan yeni araştırma konusu olarak ele alınması önerilmektedir.
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BÖLÜM 7

LİSE MÜZİK DERS KİTAPLARINDA YER ALAN 
ŞARKILARIN MÜZİKSEL ÖZELLİKLERİ VE DEĞERLER 

EĞİTİMİ AÇISINDAN İNCELENMESİ

Betül KARAGÖZ DURSUN1 
Eda ALEMDAR ÇANKAYA2 

Volkan KARAKOÇ3

GIRIŞ

Her geçen gün değişen hayat şartları, teknolojik ve bilimsel ilerlemeler, bireyle-
rin teknolojik aletlere bağımlılığını artırırken yüz yüze iletişimi azaltmaktadır. Bu 
durum insanların yalnızlaşmasının yanı sıra kendi doğrularıyla yaşayan bireyler 
haline gelmesine de temel oluşturmaktadır. Oluşan bu yeni durum bireylerin bir-
birleriyle olan ilişkilerini olumsuz etkilerken birbirleriyle çatışmalarına, toplum-
sal değer yargılarından uzaklaşmalarına sebebiyet vermektedir. Bu durum değer 
kavramının ve değerler eğitiminin önemini bir kez daha artırmıştır. Değerlerin 
hayata aktarılması, herkes tarafından aynı şekilde ve aynı özveriyle uygulanması 
günümüz eğitimcileri, araştırmacıları ve uzmanlarının üzerinde hassasiyetle dur-
duğu en önemli konular arasında yer almaktadır.

Değerler bireyin amaçlarıyla ve bu amaçlara ulaşmada etkili olan adalet, yar-
dım severlik gibi davranış biçimleriyle ilişkilidir (Kurtdede Fidan, 2009, s. 2). Acar 
(1992) değer kelimesinin günlük dilde bir şey için biçilen kıymet şeklinde kullanıl-
dığını ifade etmiştir. TDK (2022) ise değer kavramını yedi farklı şekilde açıklamıştır:
1.	 Bir şeyin önemini belirlemeye yarayan soyut ölçü, bir şeyin değdiği karşılık, 

kıymet.
2.	 Bir şeyin para ile ölçülebilen karşılığı, bedel, kıymet, paha, valör.
3.	 Üstün nitelik, meziyet, kıymet.
4.	 Üstün, yararlı nitelikleri olan kimse.
5.	 Kişinin isteyen, gereksinim duyan bir varlık olarak nesne ile bağlantısında be-

liren şey.
1	 Dr. Öğr. Üyesi, İnönü Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Müzik Eğitimi AD., betul.karagoz@inonu.edu.tr
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Araştırmadan elde edilen sonuçlar ışığında aşağıdaki öneriler geliştirilmiştir:
•	 Müzik eğitimi ve değerler eğitimi birlikte düşünüldüğünde lise öğrencileri er-

genlik dönemine giren bireyler olduğundan ses sınırlarına uygun olan şarkı-
ların seçilmesine özen gösterilmelidir.

•	 Şarkıların sınıf seviyelerine göre ve müzik kitaplarında yer alan ünitelere göre 
seçilmesi öğrenmeyi kolaylaştıracağından bu seviyelere dikkat edilmelidir.

•	 Değerler eğitimine yönelik etkinlikler artırılarak, yaparak yaşayarak öğrenme 
ve eğlenerek öğrenme temelinde değerler eğitimi çalışmalarına ağırlık veril-
melidir.

•	 Değerlere uygun şarkılarla ve etkinliklerle hem müzik dersleri daha zevkli 
hale gelecektir hem de değerlere yönelik farkındalığın artması sağlanabilir.

•	 Konu ve içerik açısından şarkıların seçimine dikkat edilmeli ve özenle seçil-
melidir.
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BÖLÜM 8

MATEMATİK EĞİTİMİNDE GÜNCEL ARAŞTIRMA 
DESENLERİ

Gamze KURT1  
Fatih ÖNEL2

GIRIŞ

Bu bölümde matematik eğitimi araştırmalarında, araştırmacılar tarafından tercih 
edilen güncel araştırma desenlerinden bahsedilecektir. Bunlar arasında, yalnızca 
matematik eğitiminde değil, mühendislik bakış açısını ön plana çıkaran STEM 
yaklaşımının da etkisiyle başka disiplinlerde de öne çıkan tasarım temelli araş-
tırmalardan, bir Japon geleneği olan ders imecesinden, birçok yüksek lisans ve 
doktora tezinde sıklıkla kullanılan ve öğretmenlere yol gösterici ve yardımcı ola-
bilecek sayısız öğretim yöntemi sunma olasılığı taşıyan öğretim deneylerinden 
bilgiler sunulacaktır. Ayrıca öğretimin planlanması ve öğretim araçlarında yeni-
likler sunabilecek varsayımsal öğrenme yörüngeleri hakkında detaylı bilgi verile-
cek ve örnek araştırmalar üzerinden açıklamalar yapılacaktır.

TASARIM TEMELLI ARAŞTIRMALAR

Birçok eğitim araştırmacısı, teori ve pratik arasında iyi bir bağlantı sunması ve 
eğitim araştırmalarının eğitimin pratiğine etkili bir transferinin olacağını sa-
vunması sebebiyle tasarım temelli araştırmaları çok değerli bulmaktadır. Tasa-
rım araştırmaları, ayrıca, bilgi üretilmesine katkı sağlayan ve öğretim pratiğinin 
güçlendirilmesini sağlayan tasarım ilkelerinin geliştirilmesini ve teori oluşturma 
ihtiyacını vurgular (Anderson ve Shattuck, 2012).

Tasarıma dayalı araştırmalar temelde, tasarım ve araştırmayı mühendisliğin 
doğası aracılığıyla bir araya getirerek birtakım varsayımların veya hipotezlerin 
test edilmesi ile yapılan bilimsel çalışmalardır (Bakker, 2015). Tasarım araştırma-
ları, tasarım deneyleri ya da gelişim/gelişimsel araştırmalar olarak da bilinen tasa-
rım temelli ya da tasarıma dayalı araştırmalar, bir öğretim tasarımının uygulanan 
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Öğretim deneyinin yapılandırmacı yaklaşımı temel alması, öğrencilerin öğ-
renmelerini derinlemesine ele alması ve öğrenme sürecine yönelik detaylı veri 
sağlaması yönünden matematik öğretimi için önemli olduğu düşünülmektedir. 
Öğrenme ortamında öğrencilerin güçlük çektiği konularda ya da kavram yanılgı-
larının giderilmesi açısından öğretim deneylerinde elde edilen sonuçlar matema-
tik öğretiminde bir yenilik olarak kullanılabilir. Araştırmacı ve öğretmenler daha 
önce yapılmış öğretim deneyi çalışmalarından elde edilen bulgular sayesinde öğ-
retimlerine ve araştırmalarına yön verebilirler. Örneğin kesirler konusunun öğre-
timinde zorlanan bir öğretmen incelediği araştırmalarla kendi öğretim sürecini 
yapılandırmacı yaklaşım ışığında yeniden düzenleyebilir. Önel (2021) yürüttüğü 
öğretim deneyi sonucunda öğrencilerin dinamik geometri ortamında dörtgenleri 
öğrenmeleri için tasarlanan ve uygulanan çalışma kağıtlarını öğrenme materyali 
olarak araştırmacıların ve öğretmenlerin kullanımına sunmuştur. Bütün bu kat-
kılarının yanında öğretim deneyi bir tasarım temelli araştırmanın içerisine yerleş-
tirilerek etkinlik, ders planı ve ders materyali geliştirmede işlevsel rol oynayabilir.
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BÖLÜM 9

ÖZEL EĞİTİMDE OKUMA YAZMA BECERİLERİNİN 
KAZANIMINDA SANATSAL UYGULAMALAR

Necla IŞIKDOĞAN UĞURLU1

GIRIŞ

Okuma yazma becerileri çocukların öğrenme basamaklarının temel yapı taşları-
nı oluşturan ve sürekli gelişen beceriler olmakla beraber ilkokul döneminde bu 
becerilerin kazanımı gerçekleşmektedir. Öğretmen ve ailelerin okula başlayan 
çocukların okuma yazma becerilerini kazanmaları konusunda birtakım kaygılar 
duyduğu ve fiziksel, zihinsel, duygusal olarak çocukların kazanımlarını destek-
ledikleri görülmektedir. Çocukların tüm gelişim yönleriyle bir bütün olarak ele 
alınarak sürecin başarılı bir şekilde gerçekleşmesi, okuma yazma etkinliklerine 
olan olumlu yaklaşımları da artırmaktadır. Hayatının tüm aşamalarında okuma 
yazma becerileriyle karşılaşacak olan çocukların bu becerileri kazanmaları ve 
geliştirmeleri konusunda ilkokul dönemi ayrı bir öneme sahip olup öğretmen-
lerin bu becerilerin kazanımında çocukların bireysel özelliklerine uygun stra-
tejiler kullanması gerekir. Özellikle özel gereksinimli çocukların okuma yazma 
becerilerinin kazanımı konusunda akranlarına oranla öğretimi bireyselleştirip 
çocukların gereksinimine ve ilgisine uygun stratejilerle sanatsal uygulamalara yer 
verilmelidir. Öğretmenler öncelikle özel gereksinimli öğrencilerin okuma yazma 
becerilerine hazırbulunuşluk düzeylerine bakarak planlama yapmalı; bir beceriyi 
kazandırmada öğrencinin fiziksel, motor, zihinsel, duygusal ve sosyal yönlerini 
destekleyecek uyarlamaları dikkate alarak okuma yazma becerilerinin kazanımı 
konusunda planlamalar yapmalıdır.

Sanatsal uygulamalarla okuma yazma becerilerinin kazanımına son zaman-
larda sıklıkla yer verildiği görülmektedir. Özellikle okuma yazmaya hazırlık ça-
lışmalarında oyun, drama, dans gibi etkinliklerin öğrencilerin yazı farkındalığı, 
yeni sözcük kazanımı ve pratik yapma konusunda pek çok faydalarının olduğu bi-
linmektedir. Öğretmenler bu konuda öğretimsel hedeflere uygun olarak sanatsal 
etkinlikleri planlamalı ve uygulama aşamasını nasıl gerçekleştireceklerine karar 
1	 Dr. Öğr. Üyesi, Zonguldak Bülent Ecevit Üniversitesi, Ereğli Eğitim Fakültesi, Zihin Engelliler Eğitimi AD., 
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leştirerek destelemek amacıyla çeşitli uygulamalara yer vermektedir. Serbest oyun 
etkinlikleri çocuklara yönelik bir çabayı gerektirirken rehberli oyun etkinlikleri 
akademik içeriği oyun aktivitelerine yerleştirmeyi veya öğretim etkinliklerini ge-
nişletmek için aktif olarak öğretmen katılımını içermektedir. Küçük çocuklarda 
erken okuma yazma becerilerini geliştirmek için rehberli oyun etkinlikleri etkili 
bir strateji olarak kullanılabilmektedir (Fisher ve diğerleri, 2013).
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BÖLÜM 10

EDEBİYAT ÜZERİNE TEMELLENDİRİLEN İNGİLİZCE 
ÖĞRETİMİNDE YÖNTEMSEL SEÇİMLER: KURGUSAL 

VE KURGUSAL OLMAYAN EDEBİ METİNLER

Ceren IŞIKLI1

GIRIŞ

Yabancı dil olarak İngilizcenin eğitimini edebiyat temelli bir yaklaşımla vermek, 
öğrencilerin dil becerilerini geliştirmeleri için etkili yollardan biri olarak kabul 
edilmektedir. Ayrıca İngilizce eğitiminde edebiyat odaklı yaklaşım, öğrencinin 
bütüncül gelişimini gerçekleştirmenin güçlü bir yolu olarak da görülmektedir. 
Başka bir deyişle, edebiyat merkezli yaklaşımda, öğrenenlerin estetik, kültürel, 
sosyal ve ahlaki değerlerinin gelişmesinde önemli derecede katkısı bulunması 
amaçlanmaktadır. Böylece edebi metinlerin İngilizce öğretimi bağlamında sun-
duğu büyük potansiyel açıkça ortaya çıkacaktır. Öğrencilerin İngilizce derslerinde 
çalıştıkları ders kitaplarındaki okuma metinlerine bakılırsa, bu argümanın gayet 
mantıklı olduğu kabul edilebilir. Öğrenenler genellikle okudukları metinlerin ço-
ğunu uzun vadede unutmaktadırlar. Bunun aksine, edebiyat metinlerinin tümü-
nün veya en azından, bunlara ilişkin kısıtlı da olsa sağlanan bazı bilgilerin, edebi 
olmayan metinlere kıyasla hatırlanmasının daha kolay olduğu kabul edilmektedir. 
Bunun nedeni, edebiyat kaynaklı metinlerin öğrencilerin ilgilerine, hislerine ve 
duygularına daha çok hitap etmesi ve çekici gelmesiyle izah edilebilir. Eğitim-
sel ve pedagojik kıstaslara uygun olarak seçilmiş edebiyat metinlerini okurken 
öğrencilerin dikkatlerinin daha uzun süre dağılmadan odaklamayı sağlaması da 
bir diğer sebep olabilir. Bununla birlikte kelimeler ile anlamların bulunduğu bel-
leğin hafızalarda hatırlama gücünü pekiştirici etki yaratması da önemli bir neden 
olarak görülebilir. “İnsanlar okudukları hikâyeyi içselleştirerek adeta onun ayrıl-
maz bir parçası olarak kendilerini hissettiklerinde gerçek bilgiler daha uzun ve 
eksiksiz hatırlanabilmektedir” (Gutkind, 2012, akt. Goodwin, 2018, 166). Edebî 
metinleri okuyan öğrenciler, uzun vadede, ana karakterlerin kim olduğunu, tartı-
şılan konuların ne olduğunu, yazarın okuyucuya aktarmaya çalıştığı mesajları ve 

1	 Dr., Jandarma ve Sahil Güvenlik Akademisi, ceren.isikli@hotmail.com



Güncel Alan Eğitimi Araştırmaları IV

- 191 -

araya getirerek dönüşümlü bir şekilde kullanmayı öğrenirler. Misal olarak, olay 
raporlama, günlük tutma ve benzeri iletişimsel tekniklerin kullanılması sayılabi-
lir. Bu yaklaşım sayesinde öğrencilerin, yabancı dil öğrenme ortamlarında ede-
biyatın hayali dünyası ile gerçek dünyası arasında köprü kurma fırsatlarını tespit 
ederek, edebiyatı her iki boyutuyla kapsamlı olarak deneyimleyebilmeleri daha 
derin, daha zengin ve ilgi çekici yaşantılar ortaya çıkaracaktır.

Bu çalışmada sözü geçen araştırmaların çoğunda, İngilizce öğrenenlerin yaz-
ma, okuma, dilbilgisi, kelime bilgisi, eleştirel düşünme ve kültür bilgisi gibi beceri 
ve yeterliliklerinin geliştirilmesine odaklanılmaktadır. Gelecekte ele alınacak ça-
lışmalarda, edebiyat yaklaşımı kurgusal olsun ya da olmasın, öğrencilerin konuş-
ma ve sözlü etkileşim/iletişim becerileri ile olası ilişkiler üzerinde odaklanılırsa, 
çalışmalar kuramsal çerçevenin genişlemesi açısından daha yararlı olabilecektir.

Sonuç olarak, söz konusu alan çalışmalarının analizinden elde edilen bilgiler 
doğrultusunda, edebiyatın kurgusal olmayan türünün kullanımına ağırlık veren 
İngilizce öğretiminin, eğitim yaklaşımı itibariyle daha üstün nitelikli olduğunu 
söylemek mümkündür. Kurgusal olmayan edebiyat yaklaşımı, öğrencilerin kritik 
rolünü vurgulamaktadır. Okuyucuyu çok ayrıcalıklı bir konuma koyan bu yakla-
şıma göre okuyucunun gözündeki gerçeklik, Polonyalı gazeteci olan Ryszard Ka-
puściński’nin söylediği gibi “ben oradaydım, olayı gördüm, yaşadım, şahit oldum” 
olgusu ile hayat bulur (2017, akt. Goodwin, 2018).
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BÖLÜM 11

FEN BİLGİSİ ÖĞRETMENİ ADAYLARININ STEM 
EĞİTİMİNE İLİŞKİN GÖRÜŞLERİ

Ayşegül ERGÜN1

GIRIŞ

Yaşanılan çağın gerektirdiği ihtiyaçlar doğrultusunda ülkelerin eğitim sistemle-
rinde ve öğretim programlarında gelişmeler görülmektedir. Yirmi birinci yüzyıl-
da eğitim alanında dikkat çeken önemli gelişmelerden birisi de STEM eğitimidir. 
(Çorlu, Capraro & Capraro, 2014; Land, 2013). İngilizce Science-Technology-En-
gineering-Mathematics kelimelerinin ilk harflerinden oluşan STEM (Gonzalez & 
Kuenzi, 2012), bilim-teknoloji-mühendislik ve matematik disiplinlerinin öğretim 
sürecinde bütünleştirilerek öğrencilerin yaşam becerilerinin, bilimsel süreç bece-
rilerinin, girişimcilik ve mühendislik tasarım becerilerinin gelişmesine katkıda 
bulunan bir eğitim yaklaşımıdır (Daugherty, 2013; Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 
2016). Bu yaklaşım, temelinde fen ve matematik derslerine yer verirken teknoloji 
ve mühendislik derslerini de içermektedir (Bybee, 2010). Geleceğin mühendis-
lerini, bilim insanlarını, matematikçilerini ve teknoloji uzmanlarını yetiştirmeyi 
amaçlayan STEM eğitimi, yeni fikirler ve yeni ürünler yaratacak nesilleri yetiştir-
mede önemli bir rol oynayacaktır (PCAST, 2010).

Ülkemizde STEM eğitimine yönelik ilk gelişme, 2004 yılında güncellenen fen 
ve teknoloji dersi öğretim programı (MEB, 2005) sayesinde gerçekleşmiştir. Bu 
programda bilimin teknolojideki uygulamalarına yönelik kazanımlara ve etkinlik-
lere yer verilerek bilim ve teknoloji disiplinlerinin bütünleştirildiği ifade edilebilir. 
STEM eğitimine yönelik olarak gerçekleşen son değişim ise 2018 fen bilimleri 
dersi öğretim programında yaşanmıştır. Programın beceri boyutuna mühendislik 
ve tasarım becerileri eklenerek inovasyon (yenilikçi düşünme) becerisi vurgulan-
mıştır. Önceki programlarda FTTÇ olarak adlandırılan boyuta mühendislik ekle-
nerek FMTTÇ (Fen-Mühendislik-Teknoloji-Toplum ve Çevre) olarak adlandırıl-
mıştır. Bu bağlamda programda fen bilimlerinin, toplum, teknoloji, mühendislik 
ve matematik disiplinleri ile çok boyutlu ilişkilerine yer verilmiştir. Programdaki 
diğer değişiklik ise dördüncü sınıftan itibaren konu alanları ile bütünleştirilerek 
1	 Doç. Dr., Manisa Celal Bayar Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Fen Bilgisi Eğitimi AD. ergunaysegul@gmail.com
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hazırbulunuşluğunun olmaması ve yeterli zaman olmaması şeklindedir. Bu so-
nuçla paralel olarak araştırmalarda, sınıfların kalabalık olması, okulların ve sınıf-
ların fiziksel ve teknolojik donanım açısından yetersiz olması gibi faktörler STEM 
eğitimin uygulanmasında karşılaşılabilecek sorunların kaynağı olarak belirtil-
miştir (Can & Uluçınar-Sağır, 2018; Çınar & Terzi, 2021; Harman & Yenikalaycı, 
2021; Özbilen, 2018).

Mevcut araştırmada ulaşılan sonuçlar göz önüne alındığında yapılabilecek 
öneriler şunlardır:

Üniversitelerin STEM alanlarındaki lisans programlarına STEM eğitimine yö-
nelik teorik derslerin yanı sıra uygulamalı dersler eklenebilir; bu derslerde öğret-
men adaylarının ve öğretim üyelerinin farklı STEM disiplinlerinden öğretmen 
adayları ve öğretim üyeleri ile iş birliği yapmaları derslerin daha verimli olmasın-
da etkili olabilir. STEM etkinliklerinin uygulanmasında karşılaşılan zorluklardan 
biri olan sınıfların fiziksel ve teknolojik donanım eksiklikleri giderilebilir veya 
her okula STEM eğitimi atölyeleri kurularak gerekli altyapı imkanları sağlanabilir.
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Milli Eğitim Bakanlığı [MEB]. (2005). İlköğretim fen ve teknoloji dersi (4 ve 5. sınıflar) öğretim prog-
ramı. Ankara: Talim Terbiye Kurulu Başkanlığı.

Milli Eğitim Bakanlığı [MEB] (2016). STEM eğitimi raporu. Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı.
Milli Eğitim Bakanlığı [MEB]. (2018). Fen bilimleri dersi öğretim programı (ilkokul ve ortaokul 3, 4, 

5, 6, 7 ve 8. sınıflar) öğretim programı. Ankara: Talim Terbiye Kurulu Başkanlığı.
National Academy of Engineering and National Research Council. (2009). Engineering in K–12 edu-

cation: Understanding the status and improving the prospects. Washington, DC: NAP.
National Research Council (NRC) (2011). Succesful K-12 STEM education. Identify effective appro-

aches in science, technology, engineering and mathematics. Washington, DC: The National Aca-
demies Press.

Özbilen, A. G. (2018). STEM eğitimine yönelik öğretmen görüşleri ve farkındalıkları. Scientific Edu-
cational Studies, 2(1), 1-21.

Özçakır Sümen, Ö. Ö., & Çalisici, H. (2016). Pre-service teachers› mind maps and opinions on 
STEM education implemented in an environmental literacy course. Educational Sciences: The-
ory and Practice, 16(2), 459-476.

President’s Council of Advisors on Science and Technology. (2010). Prepare and Inspire: K- 12 Edu-
cation in Science, Technology, Engineering, and Math (STEM) for America’s Future: Executive 
Report. Washington, DC: Executive Office of the President.

Sarı, U., & Yazıcı, Y.Y. (2019). Fen bilgisi öğretmenlerinin fen ve mühendislik uygulamaları hak-
kında görüşleri. International Journal of Social Sciences and Education Research, 5(2), 157-167.

Selvi, M., & Yıldırım, B. (2017). STEM öğretme-öğrenme modelleri: 5E öğrenme modeli, proje ta-
banlı öğrenme ve STEM sos modeli. Pegem Atıf İndeksi, 203- 236.

Uğraş, M., & Genç, Z. (2018). Investigating preschool teacher candidates’ STEM teaching intention 
and the views about STEM education. Bartın University Journal of Faculty of Education, 7(2), 
724-744.

Yıldırım, B. (2018). STEM uygulamalarına yönelik öğretmen görüşlerinin incelenmesi. Eğitim Ku-
ram ve Uygulama Araştırmaları Dergisi, 4(1), 42-53.

Yıldırım, B., & Türk, C. (2018). Sınıf öğretmeni adaylarının STEM eğitimine yönelik görüşleri: uy-
gulamalı bir çalışma. Trakya Eğitim Dergisi.8(2), 195-213.

Yıldırım, B., Şahin, E., & Tabaru, G. (2017). STEM uygulamalarının öğretmen adaylarının bilimin 
doğası inançları, bilimsel araştırma ve yapılandırmacı yaklaşıma yönelik tutumları üzerindeki 
etkisi. International Congress of Eurasian Social Sciences (ICOESS) Özel Sayısı, 8(8), 66-79.

Yıldırım, A., & Şimşek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel araştırma yöntemleri (10. ed). Ankara: 
Seçkin Yayıncılık.

Yıldırım, P. (2017). Fen, teknoloji, mühendislik ve matematik (STEM) entegrasyonuna ilişkin nitel 
bir çalışma. Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi Dergisi, 35, 31-55.
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BÖLÜM 12

OKUL ÖNCESİ EĞİTİME YÖNELİK TUTUM ÖLÇEĞİ 
GELİŞTİRME ÇALIŞMASI

Elif Süreyya KANYILMAZ CANLI1

GIRIŞ

Okul öncesi dönem ya da erken çocukluk dönemi olarak adlandırılan (0-6 yaş) 
çocukların gelişiminin en hızlı ve yoğun olduğu dönemdir. Bu dönemde öğren-
me potansiyelinin yüksek olmasının yanı sıra, kişiliğin şekillenmesi, temel beceri 
ve alışkanlıkların oluşması bakımından da kritik bir dönemdir (Güneysu, 2001; 
Demiriz &Çağlayan 2001; Argon & Akkaya, 2008). Bloom yaptığı bir araştırmada 
zihinsel gelişimle ilgili olarak, 17 yaşına kadarki zihinsel gelişimin % 50’sinin 0-4 
yaş arasında; %30’unun 4-8 yaş arasında; kalan %20’sinin de 8-17 yaş arasında 
oluştuğunu belirtmiştir (Akt: Poyraz, 2003; Yavuzer, 2003). Buna ek olarak, on se-
kiz yaşına kadar gösterilen okul başarısının %33’ünün 0-6 yaş arasında yani okul 
öncesi dönemde gösterilen başarı ile açıklandığı belirtilmektedir (Fidan & Erden, 
2002). Zihinsel gelişim ve okul başarısının yanı sıra sosyal duygusal gelişim olarak 
bakıldığında da yine bu yılların çok kıymetli olduğu çünkü kişinin erken yıllarda 
kazandığı davranışların büyük oranda yetişkin yaşamındaki kişilik, alışkanlık ve 
değer yargılarını oluşturduğu bilinmektedir (Oktay, 2003). Bu konuyla ilgili yapı-
lan bir çalışmada erken yılları verimli ve etkili geçiren çocukların zihin, dil, sosyal 
duygusal ve psikomotor alanda diğer çocuklara nazaran ileride oldukları, okula ve 
çevreye yönelik uyumda daha az problem yaşadıkları belirtilmiştir (Hong, 2004).

Çocuklar erken dönemdeki yaşantılarını biriktirmekte ve bunlar arasında iliş-
kiler kurmaktadır  (Can Yaşar & Aral, 2010). Dolayısıyla çocuğun gelişiminin en 
önemli belirleyicilerinden biri de çevre ile etkileşimdir. Bu çevrelerden biri olan 
okul öncesi eğitim veren kurumlar da çocukların gelişiminde önemli bir yere sa-
hiptir (TÜSİAD, 2005). Okul öncesi eğitim, çocuğun 0-6 yaş arasında çocukların 
tüm gelişim alanlarını destekleyen, çocukların yaratıcılıklarını geliştiren, kendile-
rini ifade etmelerini, kendilerini kontrol etmelerini ve özerklik kazanmalarını des-
tekleyen bir eğitim sürecidir (Yılmaz, 2003). Okul öncesi eğitim, çocukların beden-
1	 Arş. Gör. Dr., Burdur Mehmet Akif Ersoy Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Okul Öncesi Eğitimi AD.,  

eskanyilmaz@mehmetakif.edu.tr
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