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GIRIS

Egitim, dogum ile baslayan ve miir boyu devam eden bir siirectir. En genel tanimi
ile egitim, bireylerin davraniglarinda degisiklik meydana getirme siirecidir (Ozer
& Atik, 2015). Bu siiregte Harvey ve Green'in déniisiimsel kalite anlayis1 geregi
egitimin bireylerde degisim meydana getirerek onlar1 her agidan gii¢glendirmesi
beklenmektedir (Harvey & Green, 1993). Ge¢misten giiniimiize, okullarin sinif
ortaminda ders vermesi, 6grencilerin dinlemesi, not almasi, soru sormasi ve bu
sorular1 yanitlamasi geleneksel akademik egitimin alisilagelmis halidir (O’Malley
& McCraw, 1999). Ancak egitimin siirekli gelisen canli bir siireg olmas1 ve insan
hayatinda 6nemli bir yeri olmasi egitimi insani etkileyen her tiirlii alandan etkile-
nir hale getirmektedir. Bu bakimdan hayatimizi her yoniiyle etkileyen teknoloji ile
birlikte bireyler teknolojik araclarla siirekli yeni bilgilerle karsilasmaktadir (Ar,
2010). Gliniimiizde iletisim teknolojilerinin gelismesi toplumsal yasamin her ala-
ninda ve tabi ki egitim alaninda da etkili olmustur. Iletisim teknolojileri 6grenme
ortamlarina esneklik kazandiran bir 6zellige sahiptir (Goktas &ark., 2008).

Bilgi ve iletisim alanindaki teknolojik gelismeler, okul ve sinif gibi fiziksel
ortamlara bagimli olmayan egitim sistemlerini miimkiin kilmistir. Bu sistem-
lerden biri de uzaktan egitim sistemidir (Tuncer & Taspinar, 2008). Uzaktan
egitim, 6grencilerin herhangi bir ortamdan sosyal, egitimsel veya is dinamikle-
rine uygulanabilecek bilgilere ulagmasini saglar (Ball & Crook,1997). Uzaktan
egitim basta okullar ve diger biitiin kuruluslara, egitim sistemindeki yitksek ma-
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liyeti diigiiren, geleneksel egitim sisteminden daha yiiksek verimin alindig1 sa-
nal sinif ortaminda mesafeden ve 6grenci sayisindan bagimsiz bir gruba egitim
vermeyi saglayan, yiiksek kalitede kurslar diizenleme imkani vermistir. Uzaktan
egitimde o6grenciler, iyi bir teknolojik alt yapi ile geleneksel egitimde var olan
ogrenci-ogretici etkilesiminin sagladig1 avantajlardan yararlanabilmekle bera-
ber degisik medya araglari ile gorsel agidan etkili bir egitim programindan me-
zun olma imkéanina sahiptir. Bununla beraber, geleneksel egitim sistemlerinde
yaganmas! miimkiin basarisiz olma korkusu, genellikle uzaktan egitimde orta-
dan kalkmaktadir (Odabas, 2003).

Egitim kurumlarinda artan 6grenci kapasitesi, yetismis 6gretim elemani sa-
yisinin yeterli olmamasi ve hayat boyu 6grenme siirecinde bireylerin farkli za-
man ve mekanlarda kendilerine uygun sartlarda egitim alma istemelerinin yan
sira kurumlarin da personellerine daha hizli ve ekonomik bir sekilde hizmet igi
egitimlerini verme istegi insanlar1 farkli egitim modellerini bulmaya y6nlen-
dirmistir. Uzaktan egitim, uzaktan 6grenme, online egitim, Webden 6grenme,
e-egitim, e-6grenme kavramlar: arayislar sonucu ortaya ¢ikmistir (Karakaya &
Aksoy, 2005).

Geleneksel egitimde var olan sorunlardan dolay1 birgok iilke uzaktan egiti-
me dair diizenlemeler yapmis ve hayata gecirmistir. Bununla beraber teknolojik
ilerleme, bilginin hizl iretilip paylasimasi “hayat boyu 6grenme” kavramini
ortaya ¢ikarmistir. Teknolojiye erigebilen herkes 6grenmelerini hayat boyu de-
vam ettirmektedir. Uzaktan egitim, ¢ocuk, geng, oziirli, ¢alistig1 i¢in veya cog-
rafi nedenlerden okula gidemeyen, ¢esitli konularda kendini gelistirmek isteyen
herkese uzaktan egitimden yaralanabilme imkani vererek, egitimde firsat esit-
ligi saglar (Yildiz, 2004). Giiniimiizde farkli teknolojik imkén ve cihazlar kulla-
nilarak cografi olarak uzak veya zaman olarak kisitli imkénlara sahip bireyler
i¢in uzaktan egitim modeli 6nemli bir ihtiyac1 giderebilmektedir. Bununla bir-
likte, glinimiizde uzaktan egitim yiiz-yiize egitime tamamuyla alternatif olama-
maktadir (Tuncer & Bahadir, 2017). Bu konuda yiiz-yiize egitimdeki etkilesim
boyutu, uzaktan egitimin en énemli eksikligi olarak goriilmektedir (Huss, Sela
& Eastep, 2015). Bu problem istenen verim ve ¢iktilarin elde edilmesine engel
olabilmektedir (Kaysi, 2020).

Bir¢ok onemli faydalar saglayan uzaktan egitimin bazi sinirhiliklar: s6z ko-
nusudur. Bunlar séyledir:

+ Yz yiize egitimdeki iliskilerin saglanmasinin kolay olmamasi,
o Ogrencilerin sosyallesmelerine engel olmasi,
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« Yardimsiz ve kendi kendine 6grenme aligkanligi olmayan 6grencilerin
zorlanmasi,

« Calisan 6grencilere dinlenmek i¢in zaman birakmamasi,

o Uygulamaya doniik derslerde gereken faydanin saglanamamast,

o Beceri ve tutuma yonelik davranislarin gergeklestirilmesinde etkili ola-
mamast (Ozdil, 1986),

« Ulasim imkanlari ve iletisim teknolojilerine bagimli olmasi (Alkan, 1996).

Bunlarla birlikte bir¢ok arastirma gostermistir ki uzaktan egitim ihtiya¢ so-
nucu ortaya ¢ikmustir. Fiziki ve maddi imkansizliklar iilkeleri uzaktan egitime
yoneltmigtir (Kirik, 2014). Egitime devam edebilmenin 6niine ¢ikan engeller
neticesinde uzaktan egitim yontemleri tercih edilmistir. Fakat Covid-19 salgini-
na kadar temel egitim ve orta 6gretimde ciddi manada uzaktan egitim faaliyeti
gortlmemistir (Karaca &ark., 2021). 2019 yilinin sonlarinda baslayarak 2020
yili itibariyle tiim diinyay: etkisi altina alan Covid-19 salgini her alani oldugu
gibi egitim alanini da ¢ok fazla etkilemis ve bir alternatif egitim sistemi olan
uzaktan egitim, egitimin her kademesinde zorunlu egitim sistemi haline gel-
mistir (Zorlutuna & Erilli, 2021). Tim 6grenciler gibi {iniversite 6grencileri de
bildikleri geleneksel yiiz yiize egitimden ¢ok farkli olan uzaktan egitimi uzunca
bir siire deneyimlemislerdir. Bu baglamda, hem yiiz yiize hem de uzaktan egiti-
mi deneyimlemis tiniversite 6grencilerinin hangi egitim tiiriinii tercih ettikleri,
bu tercihlerine etki eden faktorleri belirleme olanagi bulunmustur. Bu ¢alisma-
nin sonucunda 6grencilerin tercihleri dikkate alinarak yeni egitim politikalar:
olusturulabilir.

YONTEM

Multinominal (Cok Terimli) Lojistik Regresyon Analizi

Ekonometrik Modellerde nitel degiskenler, degisimi incelenen bagimli degis-
ken tizerinde etkili olan bagimsiz degiskenler ile kukla degisken yapisi icin de
kullanilabilmektedir. Bagiml degiskenin iki veya daha fazla deger aldig1 model-
ler, nitel bagimli modeller olarak adlandirilir. Genellikle ekonomik birimlerin
davranislar: dl¢tildiigiinde, cesitli alternatifler arasindan yapilacak tercih ve bu
tercihlerin neden se¢ildigini agiklayan modeller olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bagimli degiskenin iki veya daha fazla deger alan tercih modellerinde amacg,
secimin olasiliginin belirlenmesidir (Aldric & Nelson, 1984). Iki tercihli mo-
del yapilarinda lojistik regresyon, probit regresyon, dogrusal olasilik modelleri
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gibi yontemler ile ¢6ziimleme yapilabilmektedir. Bunlardan en yaygin kullanim
alanina sahip olan lojistik regresyon analizi iki bagimli degisken igin tasarlan-
mis dogrusal olmayan fakat uygun doniisiimler ile dogrusal hale getirilebilen
bir regresyon modelidir (Hosmer & Lemesow, 2000). Normal birikimli dagilim
fonksiyonundan tiiretilen probit modelin aksine, logit model lojistik birikimli
dagilimdan tiiretilen modellerdir.

Lojistik regresyon analizi bagimli degiskenin yapisina gore {i¢ grupta tanim-
lanmaktadir. Bagimli degisken iki kategorili ise (6rn: evet-hayir) “Iki Kategori-
li (Binary) Lojistik Regresyon Analizi’, ikiden fazla kategorili ise (6rn: giinesl,
yagmurlu, parcali bulutlu) “Multinominal (Cok Terimli) Lojistik Regresyon
Analizi” ve bagimli degisken ikiden ¢ok kategoriye sahip siralanabilir degisken
(6rn: lisans-ytiksek lisans-doktora) yapida ise “Sirali (Ordered) Lojistik Regres-
yon Analizi” olarak adlandirilmaktadirlar (Alpar, 2017).

Multinominal lojistik regresyon, birden ¢ok bagimsiz degiskene dayal ola-
rak bir bagimli degiskene kategorik yerlestirmeyi veya kategori tiyeligi olasili-
gin1 tahmin etmek icin kullanilir. Bagimsiz degiskenler ikili veya siirekli (yani
olgekte aralik veya oran) olabilir. Cok terimli lojistik regresyon, ikiden fazla
bagimli veya sonug degiskeni kategorisine izin veren ikili lojistik regresyonun
basit bir uzantisidir. ikili lojistik regresyon gibi, gok terimli lojistik regresyon
da kategorik iiyeligin olasiligini degerlendirmek i¢in maksimum olabilirlik tah-
minini kullanir (Hosmer & Lemesow, 2000). Multinominal lojistik regresyon
modeli, ikili lojistik regresyon modelinin genellestirilmis halidir. Kisilerin farkl
segimlerini karsilagtirmas1 Multinominal regresyon modeli ile lojistik regresyon
modelini birebirinden ayiran en temel 6zelliktir. Cok terimli lojistik regresyon,
orneklem biiytikliigiiniin dikkatli bir sekilde degerlendirilmesini ve uzak du-
rumlar i¢in incelemeyi gerektirir. Diger veri analizi prosediirleri gibi, ilk veri
analizi de kapsamli olmali ve dikkatli tek degiskenli, iki degiskenli ve ¢ok de-
giskenli degerlendirmeyi icermelidir. Spesifik olarak, ¢oklu baglanti bagimsiz
degiskenler arasinda basit korelasyonlarla degerlendirilmelidir. Ayrica, ¢ok de-
giskenli aykir1 degerlerin degerlendirilmesi ve aykir1 degerlerin veya etkili va-
kalarin harig tutulmasi i¢in ¢ok degiskenli tanilama (yani standart coklu regres-
yon) kullanilabilir. Cok terimli lojistik regresyon i¢in érneklem biiyiikligiinde,
bagimsiz degisken basina minimum 10 gézlem olmas1 6nerilir (Menard, 1995).
Multinominal lojistik regresyonu, klasik regresyon yonteminde varsayilan bir-
¢ok varsayimi goz ardi etmesi nedeniyle ¢oklu kategorik eri yapilarinda sik¢a
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tercih edilen yontemlerdendir. Esitlik 1'de bagimli degiskenin jnci kategoriye
diisme olasilig1 verilmistir j = 0,1,2,...,(j—1) i¢in):

K
Zﬁ’ Xk
=

Pr(y=j)= j=1,2,...,j—1 (1)

j—1 0 X
1+ jz ekz:‘:ﬁ/k k

j=1

Esitlik 1'de b parametreleri; X bagimsiz degiskenleri igin k ve bagimli degis-
ken kategorileri i¢in j olmak iizere iki alt indise sahiptir. j indisi ise b paramet-
re tahminlerinin (J-1)setinin oldugunu yani toplam parametre sayisinin (J-1)
K olacagini ifade etmektedir. Eger j referans kategorisi olarak secilirse bagimli
degiskenin referans kategoriye diisme olasilig1 Esitlik 2'de verildigi gibi tanim-
lanir (Liao, 1994).

;i =12, -1 o
! Bixx
1+ Z et

=

Pr(y =)=

Ayrica referans kategorisine diigme olasilig1 diger olasiliklar bilindiginde bu
olasiliklar yardimiyla da hesaplanabilir.

VERI ANALIiZi VE BULGULAR

Sivas Cumhuriyet Universitesinde okuyan dgrencilere 1-30 Haziran 2021 ta-
rihleri arasinda ¢evrimici olarak Covid-19 pandemi siiresince uygulanan
uzaktan egitim hakkinda anket yapilmistir. Anket ¢alismasina 30.570 6grenci
katilmistir. Eksik verilere sahip anketlerin cikarilmasi ve sadece fakiiltelerde
6grenim goren 6grenci anketlerinin degerlendirmeye alinmasi sonucu bu ¢a-
ligmada 18.127 6grenci anket sonucu kullanilmigtir. Tiim analizler SPSS.22 is-
tatistik paket programu ile yapilmis ve tiim analizlerde giiven diizeyi 0,05 olarak
alinmistir.

Katilimcilara ait verilerin frekans ve yiizde degerleri Tablo.1de derlenmistir.
Buna gore ankete katilan katilimcilarin %57,4’t kadinlardan, %58,9’u il mer-
kezlerinde ikamet edenlerden ve %38,3’1i de Sivas'ta ikamet edenlerden olus-
maktadir.
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Tablo 1. Katilimcilara liskin Frekans ve Yiizdeler

Degisken Kategori Frekans Yiizde
o Kadin 10398 57,4
Cinsiyet
Erkek 7729 42,6
1l Merkezi 10683 58,9
Ikamet Yeri Ilge Merkezi 4468 24,6
Koy-kasaba 2976 16,4
0-2000 TL 5058 27,9
2001-4000 TL 7171 39,6
4001-6000 TL 3652 20,1
Ailenin Aylik Geliri
6001-8000 TL 1240 6,8
8001-10000 TL 542 3
10001 TL ve Uzeri 464 2,6
Der.slerm.n Diizenli Olarak 1738 96
Takip Ettim
Derslerimi Siklikla Takip
Ettim Ancak Kagirdigim 6730 37,1

Dersleri Takip Sikligt ~ Dersler Oldu
Derslerimi Nadiren Takip

Edebildim 7278 402
Dersleru.m Takip Etmedim / 2381 13.1
Edemedim
Bilgisayar vs. Olmamasi 917 5,1
Internet Paketi Olmamasi 1781 9,8
o Internet Baglant1 Sorunu 4927 27,2
Dersleri Takip Etmeme
Gerekcesi Calistyorum 4256 23,5
Erken Kalkma.k Yerllne 1059 58
Uyumay1 Tercih Ediyorum
Diger 5187 28,6
Ailenizde uzaktan Evet, var 11640 64,2
egitim alan kardesiniz
var mi? Hayir, yok 6487 35,8

Bu calismada 6grencilerin yiiz ylize egitime karsin uzaktan egitim tercih-
leri bagiml degisken olarak alinmis ve bu tercihlerini etkileyen degiskenlerin
etkileri Multinominal lojistik regresyon analizi ile arastirilmistir. Buna gore
“Yiiz yiize egitim yerine uzaktan egitimi tercih eder misiniz?” sorusu “Evet’,
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“Kararsizim” ve “Hayir” cevaplarindan olusan 3 kategoriye ayrilmistir. Referans
kategori olarak “Evet” secenegi alinmistir. Yiiz yiize egitim tercih etkenleri 2
farkli model kurularak arastirilmistir. Birinci modelde bagimsiz degiskenler
olarak anket ¢aligmasinda sorulmus ve uzaktan egitimi tercihte etkili oldugu
disiiniilen 4 likert-tipi soru kullanilirken, ikinci modelde ise bu tercihleri et-
kilemesi diisiiniilen 3 demografik degisken bagimsiz degisken olarak kullanil-
mustir. Buna gore birinci modelde bagimsiz degisken olarak “Uzaktan egitim
derslerinde yiiz yiize egitim derslerindekine gore kendimi daha rahat hissedi-
yorum’, “Uzaktan egitim sisteminin, yiiz ylize egitimde karsilasmadigim ma-
teryaller sundugunu diisiniiyorum’, “Uzaktan egitim zamanimi daha verimli
kullanmami saglamaktadir” ve “Uzaktan Egitimin sagladig1 avantajlardan biri
de stirekli tekrar etme imkéni vermesidir” sorular1 kullanilmigtir. Her soru 5’li
likert tipinde (1, Kesinlikle katilmiyorum, ..., 5, Kesinlikle katiliyorum) olarak
kodlanmis ve her soru i¢in referans kategori olarak (5, Kesinlikle katilryorum)
secenegi alinmistir. Tkinci modelde ise bagimsiz degiskenler olarak cinsiyet
(referans kategori= erkek), ikamet yeri (referans kategori=koy-kasaba) ve ders
takip siklig1 (referans kategori=dersleri takip etmedim/edemedim) degiskenle-
ri kullanilmigtir. Tablo 2'de belirtilen 4 bagimsiz degiskene verilen cevaplarin

frekanslari verilmistir.

Tablo 2. Bagimsiz degiskenlere verilen cevaplarin frekans ve yiizdeleri

: £ . .
v 5 o g8 3 v 5
==z =z B s =g
6 = G S G d =
NN 1 7 7 N N
Uzaktan egitim derslerinde yiiz yiize
egitim derslerindekine gore kendimi daha 29,6 14,2 22,0 17,2 17,0

rahat hissediyorum.

Uzaktan egitim sisteminin, yiiz yiize

egitimde karsilasmadigim materyaller 18,5 18,3 34,1 204 8,8
sundugunu digiinityorum

Uzaktan egitim zamanimi daha verimli

kullanmami saglamaktadir. 20N S 22 R e E 178

Uzaktan Egitimin sagladig1 avantajlardan

biri de stirekli tekrar etme imkani 13,1 8,6 21,9 28,3 28,2
vermesidir
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Tablo 3 ve Tablo 4’te her 2 model i¢in uyum iyiligi test sonuglar1 ve model
belirlilik (Pseudo R?) katsayilar1 verilmistir.

Tablo 3. Model-1 Uyum fyiligi Test Sonuglar1 ve Belirlilik Katsayilar1

Model Uyum Bilgisi Uyum lyiligi Pseudo R2
Ki- . Cox and
Model -2LL Kare sd p Ki-kare sd p Snell 0,443
Sabit
... 15058,18 Pearson 2010,61 1190 0,00 Nagelkerke 0,507
Terimli

Doymus 4465,85 10592 32 0,00 Sapma 1994,72 1190 0,00 McFadden 0,283

Tablo 4. Model-2 Uyum lyiligi Test Sonuglar1 ve Belirlilik Katsayilar1

Model Uyum Bilgisi Uyum Tyiligi Pseudo R?
Ki- Ki- Cox and
Model -2LL Kare sd p Kare sd p Snell 0,040
Sabit
... 1095,03 Pearson 50,62 34 0,03 Nagelkerke 0,046
Terimli

Doymus 353,26 741,77 12 0,00 Sapma 50,56 34 0,03 McFadden 0,020

Tablo 3 ve Tablo 4’te verilen uyum iyiligi sonuglarina gore kurulan her 2
modelin de istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Model uyum iyi-
liginin degerlendirilmesinde kullanilan Pearson ve Sapma istatistigi sonuglar1
model tarafindan tahmin edilen degerlerin gozlenen degiskenlerden istatistik-
sel olarak farklilasmadigini gostermektedir. Modelin agiklama giiciinii goste-
ren pseudo belirlilik katsayilar: ise 0.20-0.60 arasinda deger almiglardir, yani
modeller iyi diizeyde agiklama ve uyuma sahiptirler (Allison, 1999). Benzer
sekilde Tablo 5 ve Tablo 6da her 2 model icin olabilirlik oran test sonuglar1
verilmistir.
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Tablo 5. Model-1 Olabilirlik Oran Testi Sonuglar1

Etki
Sabit

Uzaktan egitim derslerinde yiiz
yuze egitim derslerindekine
gore kendimi daha rahat
hissediyorum.

Uzaktan egitim sisteminin, yiiz
yiize egitimde karsilasmadigim
materyaller sundugunu
distintiyorum

Uzaktan egitim zamanimi
daha verimli kullanmami
saglamaktadir.

Uzaktan Egitimin sagladig:
avantajlardan biri de stirekli
tekrar etme imkani vermesidir

-21LL
4465,85

5479,31

4886,73

4670,69

7699,14

Ki-kare
0,00

1013,46

420,88

204,84

3233,29

sd
0

Prob.
0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

Tablo 6. Model-2 Olabilirlik Oran Testi Sonuglar1

Etki -2LL

Sabit 353,26
Cinsiyet 700,58
[kamet Yeri 394,53
Ders Takip Siklig 708,61

Ki-kare
0
347,32
41,26
355,34

sd

0
2
4
6

Prob.
0,00
0,00
0,00
0,00

Olabilirlik oran testi, lojistik regresyon modelinde yer alan bagimsiz degis-

kenin anlamliligin1 belirlemek i¢in kullanilir. Tablo 5 ve Tablo 6daki sonuglar

bagimli degisken olarak belirlenen “uzaktan egitimi tercih etme” iizerinde ba-

gimsiz degiskenlerin hepsinin istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldu-

gunu gostermektedir.

Tablo 7 ve Tablo 8de yukarida tanimlanan 2 farkli model i¢in Multinominal

lojistik regresyon analiz sonuglari verilmistir.
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Tablo 7. Model-1 Multinominal Lojistik Regresyon Analizi Sonucu

Uzaktan Std.
ve ﬂ
Egitim Tercih Degisken B Hata Wald — p €
Sabit 237 0,11 465018 0,00
Rahat Hissetme (K. 015 156 41441 0,00 2252
Katilmiyorum)
Relbel Sikssiine 1,001 0,125 64219 0,00 2,722
(Katilmiyorum)
Dlbent Bhseiine 1,617 0,98 270,375 0,00 5,037
(Kararsizim)
Relbe; Blegaimie 0,621 0,097 41234 0,00 1,861
(Katilryorum)
el bikfpengall (1 0,173 0,14 1,531 0,216 1,189
Katilmiyorum)
Uik Wiyl 0,452 0,133 11,539 0,001 1,572
(Katilmiyorum)
Vet kil 0,486 0,119 16,655 0,00 1,626
(Kararsizim)
el Lkl 0,003 0,124 0,001 0979 1,003
Kararsizim (Katilryorum)

Verimli Zaman (K.

0,796 0,138 33,208 0,00 2,217
Katilmiyorum)

Verimli Zaman

(Katdmuyorum) 1,157 0,131 78,528 0,00 3,18

Verimli Zaman

1,629 0,101 259,661 0,00 5,097
(Kararsizim)

Verimli Zaman
(Katiliyorum)

Stirekli Tekrar (K.
Katilmiyorum)

Suirekli Tekrar
(Katilmiyorum)

Stirekli Tekrar
(Kararsizim)

Suirekli Tekrar
(Katiliyorum)

0,751 0,095 62,312 0,00 2,119

0,156 0,164 0,907 0,341 1,169

0,204 0,14 2,129 0,145 1,226

0,942 0,088 113,538 0,00 2,565

0,159 0,079 3,983 0,046 1,172
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Hayir

Sabit

Rahat Hissetme (K.

Katilmiyorum)

Rahat Hissetme
(Katilmiyorum)

Rahat Hissetme
(Kararsizim)

Rahat Hissetme
(Katilryorum)

Yeni Materyal (K.
Katilmiyorum)

Yeni Materyal
(Katilmryorum)

Yeni Materyal
(Kararsizim)

Yeni Materyal
(Katilryorum)

Verimli Zaman (K.
Katilmiyorum)

Verimli Zaman
(Katilmiyorum)

Verimli Zaman
(Kararsizim)

Verimli Zaman
(Katilryorum)

Surekli Tekrar (K.
Katilmiyorum)

Siirekli Tekrar
(Katilmiyorum)

Suirekli Tekrar
(Kararsizim)

Siirekli Tekrar
(Katilryorum)

-2,378

2,391

2,038

1,385

0,466

0,16

0,503

0,181

-0,029

2,609

2,167

1,552

0,653

0,829

0,52

0,161

0,322
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0,105

0,105

0,113

0,099

0,097

0,126

0,124

0,113

0,117

0,112

0,117

0,1

0,095

0,129

0,123

0,09

0,075

507,943

515,059

328,218

194,558

22,894

1,616

16,603

2,551

0,061

545,734

340,615

238,976

47,358

41,117

17,796

3,247

18,414
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0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,204

0,00

0,11

0,804

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,072

0,00

10,92

7,677

3,993

1,594

1,173

1,654

1,198

0,971

13,592

8,728

4,728

1,921

2,291

1,682

1,175

1,38
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Tablo 7deki sonuglara gore uzaktan egitimi tercih etme referans kategorisi
olarak alindiginda “kararsizim” kategorisi i¢in “Uzaktan egitim derslerinde yiiz
ylize egitim derslerindekine gore kendimi daha rahat hissediyorum” (1.2.3.4),
“Uzaktan egitim sisteminin, yiiz ylize egitimde karsilasmadigim materyaller
sundugunu diigiiniiyorum” (2,3), “Uzaktan egitim zamanimi daha verimli kul-
lanmamui saglamaktadir” (1,2,3,4) ve “Uzaktan Egitimin sagladig1 avantajlardan
biri de siirekli tekrar etme imkani vermesidir” (3,4) degiskenleri anlamli etkiye
sahip olduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde “hayir” kategorisi i¢in “Uzaktan
egitim derslerinde yiiz ylize egitim derslerindekine gore kendimi daha rahat
hissediyorum” (1,2,3,4), “Uzaktan egitim sisteminin, yiiz yiize egitimde karsi-
lagmadigim materyaller sundugunu diisiiniiyorum” (2), “Uzaktan egitim zama-
nimi daha verimli kullanmami saglamaktadir” (1,2,3,4) ve “Uzaktan Egitimin
sagladig1 avantajlardan biri de siirekli tekrar etme imkani vermesidir” (1,2,4)
degiskenleri anlamli etkiye sahip olduklar: goriilmiistiir.

Uzaktan egitimi yliz ylize egitime tercih etme konusunda kararsiz olanlar-
dan uzaktan egitim derslerinde kendini rahat hissetme konusunda kararsiz
olanlarin, bu fikre kesinlikle katilanlara gore 5,037 kat daha fazla oldugu go-
rillmektedir. Benzer sekilde yeni materyaller kullaniminda, zamanin daha ve-
rimli kullanilmasinda ve siirekli tekrar imkan1 vermesinde kararsiz olanlar, bu
fikirlere kesinlikle katilanlara gore sirasiyla 1,626; 5,097 ve 2,565 kat daha fazla
olduklari belirlenmistir.

Tablo 8deki sonuglara gore uzaktan egitimi tercih etme referans kategorisi
olarak alindiginda “kararsizim” kategorisi igin cinsiyet (kadin), ders takip sik-
lig1 (diizenli, nadiren) degiskenleri anlamli etkiye sahip olduklar: goriliirken,
“hayir” kategorisi i¢in cinsiyet (kadin), ikamet yeri (il merkezi, ilce merkezi) ve
ders takip siklig1 (diizenli, siklikla) degiskenleri anlamli etkiye sahip olduklar:
gortlmistiir.

Kadinlarin erkeklere gore, uzaktan egitimi yiiz yiize egitime tercih etmeme-
leri 1,893 kat daha fazla oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde il merkezinde ya-
sayanlarin koy-kasabada yasayanlara gore uzaktan egitimi tercih etmeme olasi-
liklar1 %27, ilge merkezinde yasayanlarin ise %22 daha diisiirmektedir. Siklikla
ders takip eden 6grencilerin, hi¢ ders takibi yapmayan 6grencilere gore uzaktan
egitim tercih etmeme olasiliklarini %65 diisiirdiigii goriilmektedir.
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Tablo 8. Model-2 Multinominal Lojistik Regresyon Analizi Sonucu
Uzaktan

Egitim Degisken B Std. Wald P e’
. Hata

Tercih
Sabit 0,233 0,099 5,55 0,018
Cinsiyet (Kadin) 0,170 0,052 10,48 0,001 1,185
LieracE(l 0,098 0,077 1,603 0206 0,907
Merkezi)
Devnei(llic: 0,073 0,087 0,703 0,402 0,93
Merkezi)

Kararsizim
iz 1L} 20,265 0,109 5939 0,015 0,767
(Diizenli)
Ders Takip
(Saklida) 0,045 0089 0,26 0,61 1,046
Dl 0,177 0,089 3,968 0,046 1,194
(Nadiren)
Sabit 0,843 0,08 111,717 0,000
Cinsiyet (Kadim) 0,638 0,045 202,75 0,000 1,893
ez (Ul 0,312 0,064 23,79 0,000 0,732
Merkezi)
D et (it 20,249 0,073 11,77 0,001 0,78
Merkezi)

Hayir .
iz 1L -1,038 0,093 125098 0,000 0,354
(Dtizenli)
Ders Takip
(Saklida) 0,491 0,072 46,204 0,000 0,612
i Ly 20,064 0,072 0,807 0,369 0,938
(Nadiren)

SONUC VE ONERILER

Tiirkiyede derslerinin genelini yiiz yiize egitimle almakta olan iiniversite 6g-
rencileri, Covid-19 Pandemi déneminde tiim derslerine uzun bir siire uzaktan
egitim ile devam etmek zorunda kalmiglardir. Béylece hem yiiz yiize hem de
uzaktan egitim sekli hakkinda fikir sahibi olan 6grencilerin hangi egitim tiiriinii
tercih ettikleri ve bu tercihi hangi faktorlerin etkiledigi konusunda bilgi edi-
nilebilmistir. Sivas Cumhuriyet Universitesinde egitim goren 6grencilere uy-
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gulanan ve 18.127 anketin degerlendirmeye alinmasi sonucunda 6grencilerin
egitim tiirii tercihleri ve buna etki eden faktorler belirlenmistir.

Ogrencilerin yiiz yiize egitime kargin uzaktan egitim tercihleri bagimli de-
gisken olarak alinmig ve bu tercihlerini etkileyen degiskenlerin etkileri Multi-
nominal lojistik regresyon analizi ile arastirilmistir. Buna gore “Yiiz ytize egi-
tim yerine uzaktan egitimi tercih eder misiniz?” sorusu “Evet’, “Kararsizim” ve
“Hayir” cevaplarindan olusan 3 kategoriye ayrilmistir. Referans kategori olarak
“Evet” segenegi alinmustir.

Bu ¢alismada, Covid-19 pandemisi gibi olaganiistii bir durumda uzaktan
egitimi tercih eden, bu konuda kararsiz olan ve yiiz yiize egitimi tercih eden
ogrencilerin bu segimlerine etki eden degiskenler ve bu degiskenlerin etki dii-
zeyleri belirlenmistir.

Sonug olarak, uzaktan egitimi tercih etme referans kategorisi olarak alindi-
ginda “kararsizim” ve “hayir” kategorisi i¢in, “Uzaktan egitim derslerinde yiiz
ytize egitim derslerindekine gore kendini daha rahat hissetme, “Uzaktan egitim
sisteminin, yiiz yiize egitimde karsilagilmayan materyaller sundugunu diisiin-
me”, “Uzaktan egitimin zamani daha verimli kullanmay1 sagladigini diisiinme”
ve “Uzaktan Egitimin sagladig1 avantajlardan birinin de siirekli tekrar etme im-
kani vermesi” degiskenleri bu konuda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Ayrica, uzaktan egitimi tercih etme referans kategorisi olarak alindiginda
“kararsizim” kategorisi i¢in cinsiyet (kadin), ders takip siklig1 (diizenli, nadiren)
degiskenleri anlaml: etkiye sahip olduklar1 goriiliirken, “hayir” kategorisi igin
cinsiyet (kadin), ikamet yeri (il merkezi, ilge merkezi) ve ders takip siklig: (dii-
zenli, siklikla) degiskenleri anlamli etkiye sahip olduklar1 goralmistiir.

Uzaktan egitimi yiiz yiize egitime tercih etme konusunda kararsiz olanlar-
dan uzaktan egitim derslerinde kendini rahat hissetme konusunda kararsiz
olanlarin, bu fikre kesinlikle katilanlara gore 5,037 kat daha fazla oldugu go-
rilmektedir. Benzer sekilde yeni materyaller kullaniminda, zamanin daha ve-
rimli kullanilmasinda ve sturekli tekrar imkan: vermesinde kararsiz olanlar, bu
tikirlere kesinlikle katilanlara gore sirasiyla 1,626; 5,097 ve 2,565 kat daha fazla
olduklari belirlenmistir.

Kadinlarin erkeklere gore uzaktan egitimi yiiz yiize egitime tercih etmemele-
ri 1,893 kat daha fazla oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde il merkezinde yasa-
yanlarin koy-kasabada yasayanlara gore uzaktan egitimi tercih etmeme olasilik-
larin1 %27, ilge merkezinde yasamak ise %22 daha fazla diisiirmektedir. Siklikla
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ders takip eden 6grencilerin, hig ders takibi yapmayan 6grencilere gore uzaktan
egitimi tercih etmeme olasiliklarini %65 diistirdiigii goriilmektedir.

Ogrencilerin kigisel farkliliklarindan ve demografik 6zelliklerinden kaynak-
lanan egitim tiirdi tercihlerinde bazi1 degiskenler degistirilebilir 6zelliktedir. Her
iki egitim tiiriinde de bunlar goz 6niinde bulundurularak egitimin kalitesi arti-
rilabilir. Ozellikle 6grencinin ikamet ettigi yere gore egitim tiirii tercihi uzaktan
egitime erisimde yasanan sikintilardan kaynakli olabilmektedir.
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