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GİRİŞ
Öğretim bilimi alanı, öğretim yaklaşım ve yöntemlerinin anlaşılması, gelişti-

rilmesi ve uygulanmasını temel alarak öğretim sürecinin daha etkili (daha kalıcı), 
daha verimli (daha az emek ve zaman harcanarak yapılması) ve daha ilgi çekici 
(motivasyon artışı) olmasını sağlamaya çalışır (Reigeluth, 1983). Öğretim bilim-
cileri, öğretimle ilgili araştırmaları temel alarak uygulayıcıların kullanabilecekleri, 
öğretimin başında belirlenen amaçlara ulaşılmasını sağlayacak öğretim yöntem ve 
yaklaşımlarını belirlemeyi hedeflemişlerdir. Ancak öğretim bilimi alanında genel-
likle geleneksel öğrenme kuramları ile öğretim kuramları net olarak birbirlerinden 
ayrı yaklaşımlar olarak algılanmazlar (Kutlu, 1999). Bir Öğrenme Kuramı ile bir 
Öğretim Kuramı arasındaki temel fark birincisinin öğrenme sürecine, diğerinin 
ise öğretim yöntemlerinin öncesine yönelik olmasından kaynaklanmaktadır (Re-
igeluth, 1983). Öğrenme kuramları öğrenenin özelliklerine odaklanmışken, öğre-
tim kuramları öğretenin ne yapacaklarına odaklanmaktadır. Başka bir anlatım-
la öğrenme kuramları daha çok Açıklayıcıyken (Descriptive) öğretim kuramları 
daha çok Yol Göstericidir (Prescriptive). Bu konuda Landa da (1983), öğrenme 
kuramları ile öğretim kuramları arasındaki farkı vurgulayarak, öğrenme kuramla-
rının daha çok öğrenenin içindeki parametrelerle ilgilendiğini, öğretim kuramla-
rının ise farklı öğretim yöntemlerinin öğretim sürecinde ne zaman kullanılacağını 
- veya kullanılmayacağını belirten yönergelerle ilgilendiğini ifade etmiştir.

Diğer taraftan Öğretim Tasarımı (Instructional Design) alanı da öğretimde 
yol gösterici (prescriptive) bir alan olarak kabul edilmektedir. Çünkü bu alanın 
öncelikli amacı; belirlenmiş bir öğrenci grubu ve belirlenmiş bir öğrenme içeri-
ği için öğrenci davranışlarında istenilen kazanımları oluşturmak amacıyla gerekli 
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4) Sentezleyiciler: Ders veya Ünite/Konu düzeyindeki sentezleyiciler ÖASK’ın dör-
düncü temel öğesidir. Sentezleyiciler şemalarla, şekil ve grafiklerle de göste-
rilebilir. Böylece içerik öğeleri karşılıklı olarak ilişkilendirilebilir ve anlamlı 
bütünler oluşturulabilir. Sentezleyicilerle yeni bilgiler öğrenenin var olan bil-
gilerine eklenebilir.

5) Gerektiği Kadar Analoji (Benzetme): Öğrenenin önceki bilgileri esas alan “ana-
lojiler-benzetimler” de anlamlı öğrenme için kullanılabilir. Ausubel bu strate-
jiye “hooking (kanca atma)” adını vermektedir, burada “kanca” eski bilgiyle 
yeni bilginin ilişkilendirilmesini sağlar.

6) Bilişsel Strateji Harekete Geçiricileri (Mnemonicsler/ Öğrenme kolaylaştırıcıla-
rı): Öğretimde resimler, diyagramlar, bellek güçlendiriciler gibi ipuçlarının 
kullanılması gereklidir. Bunu öğretmen de öğrencilere örnek olarak verebilir, 
öğrencilerin kendileri de geliştirip sınıfta paylaşabilir, böylece aktif öğrenme 
sağlanabilir.

7) Uygun Düzeyde Öğrenci Kontrolü: Bu öğe öğrencinin derse aktif olarak katılma-
sını teşvik edebilmesi için kullanılmaktadır. Öğrenci Kontrolü öğrenenin öğ-
retim süreci içerisinde yeni bir felsefe geliştirip sorumluluk ve yetki alması ve 
bilişsel olarak da aktif olmasını sağlamaktadır. Ancak bu öğenin kullanımında 
öğrencilerin belirli motivasyon düzeylerinde olmaları gereklidir. Örnek gere-
kiyor mu? Ek alıştırma yapılacak mı? Alternatif sunulara ihtiyaç var mı? Özet-
leme, sentezleme ve analoji öğelerini kullanmamı isteniyor mu? Öğretmenin 
öğretim hızı uygun mu (Adım Kontrolü)? Hatta önkoşulluluk özelliği olmayan 
derslerde işlenecek olan konulardan hangisinin şimdi öğretimini tercih edersi-
niz (İçerik Kontrolü)? Şeklinde öğrencilerin görüş ve düşünceleri de alınabilir.
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