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ÖNSÖZ

Akademisyen Yayınevi yöneticileri, yaklaşık 30 yıllık yayın tecrübesini, 
kendi tüzel kişiliklerine aktararak uzun zamandan beri, ticarî faaliyetlerini 
sürdürmektedir. Anılan süre içinde, başta sağlık ve sosyal bilimler, kültürel ve 
sanatsal konular dahil 1000 kitabı yayımlamanın gururu içindedir. Uluslararası 
yayınevi olmanın alt yapısını tamamlayan Akademisyen, Türkçe ve yabancı 
dillerde yayın yapmanın yanında, küresel bir marka yaratmanın peşindedir.

Bilimsel ve düşünsel çalışmaların kalıcı belgeleri sayılan kitaplar, bilgi kayıt 
ortamı olarak yüzlerce yılın tanıklarıdır. Matbaanın icadıyla varoluşunu sağlam 
temellere oturtan kitabın geleceği, her ne kadar yeni buluşların yörüngesine 
taşınmış olsa da, daha uzun süre hayatımızda yer edineceği muhakkaktır.

Akademisyen Yayınevi, kendi adını taşıyan “Bilimsel Araştırmalar Kitabı” 
serisiyle Türkçe ve İngilizce olarak, uluslararası nitelik ve nicelikte, kitap 
yayımlama sürecini başlatmış bulunmaktadır. Her yıl Mart ve Eylül aylarında 
gerçekleşecek olan yayımlama süreci, tematik alt başlıklarla devam edecektir. 
Bu süreci destekleyen tüm hocalarımıza ve arka planda yer alan herkese teşekkür 
borçluyuz.

Akademisyen Yayınevi A.Ş.





- v -

İÇİNDEKİLER

1	 Ortaokul Düzeyinde Programlama Öğretiminde Karşılaşılan 
Güçlüklerin Belirlenmesi............................................................................... 1
Mihriban GÜZEL
Ali URDAL
Zeynep ÖZTÜRK
Aynur KOLBURAN GEÇER
Arzu DEVECİ TOPAL

2	 Fen Eğitiminde Bağlam Temelli Öğrenme Uygulama Örnekleri ve 
Etkililiğinin İncelenmesi.............................................................................. 21
Filiz KARA
Dilek ÇELİKLER

3	 Lise Fizik Öğretiminde Teknoloji Kullanımına Yönelik Yönetici 
Görüşlerinin Çeşitli Değişkenler Açısından İncelenmesi............................ 45
Aytekin ERDEM

4	 Öğretmen Adaylarının Matematik Kaygıları İle Öğrenme Stilleri 
Arasındaki İlişkinin İncelenmesi Üzerine Bir Çalışma............................... 61
Selin ÇENBERCİ

5	 Grupla Psikolojik Danışmada Çatışma: Nedenler ve Müdahale Yolları...... 79
Levent YAYCI

6	 Yabancı Dil Olarak Türkçe Öğretiminde Okuma Becerisi ve 
Kademeli Okuma Kitapları.......................................................................... 93
Dursun DEMİR

7	 Güzel Sanatlar Lisesi Müzik 10.Sınıf Bireysel Ses Eğitimi Kitabındaki 
Eserler İle Diğer Lise Müzik Ders Kitaplarındaki Eserlerin Çeşitli 
Değişkenlere Göre İncelenmesi................................................................. 105
Melek YILDIZ
Cahit AKSU

8	 İşitme Engelli Çocuklarda Din Eğitimi..................................................... 123
Muhammet Fatih GENÇ

9	 Batı Avrupa Kurs Programlarının Öğrencilerin Beklentisini 
Karşılama Düzeyleri.................................................................................. 133
Yeliz ÇELEN
Ahmet Vefa GÜLER

10	 Yükseköğretimde Fransızca Eğitimine Yönelik Yeni Bir Yöntemin 
Değerlendirilmesi: Dilsel Farkındalık Yöntemi........................................ 145
Senem Seda ŞAHENK



- 1 -

Bölüm 1

ORTAOKUL DÜZEYİNDE PROGRAMLAMA 
ÖĞRETİMİNDE KARŞILAŞILAN GÜÇLÜKLERİN 

BELİRLENMESİ

Mihriban GÜZEL1

Ali URDAL
Zeynep ÖZTÜRK

Aynur KOLBURAN GEÇER2

Arzu DEVECİ TOPAL3

GIRIŞ

21. yüzyılda bilgi ve iletişim teknolojilerinin gelişmesi ile birlikte hayatımızın 
her alanında teknolojik uygulamalar yer almaya başlamıştır. Yaşanan hızlı geliş-
meler insanları teknoloji ile birlikte yaşamaya ve teknolojiyi yaşam kalitelerini 
arttırmak için sürekli geliştirmeye yönlendirmektedir.

Bireylerin sadece teknolojiyi kullanması artık yeterli olarak görülmemektedir. 
Günümüzde insanlar dijital dünyayı daha yakından takip etmek ve geliştirmek 
zorunda kalmıştır. (Keskinsoy, 2010) Teknoloji merkezli değişen dünya düzenin-
de, günlük işlemlerin dijital dünyada daha kolay ve hızlı güncellenebilir olması-
nı sağlamak amacıyla, problem çözme becerilerini teknoloji ile geliştirme yargısı 
güçlenmiştir (Demirer ve Sak, 2016). Bu nedenle değişime uyum sağlayabilmek 
isteyen herkesin, bilgisayar programlamanın mantığını kurabilme, algoritma ve 
akış şemalarını oluşturabilme yetisini kazanma gerekliliği ortaya çıkmıştır (Sayın 
ve Seferoğlu, 2016)

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna geçiş yapılması ile temel bilgisayar bil-
gilerinin, okuma yazma becerisinden sonra elde edilmesi gereken mutlak bir 
kazanım olduğu belirtilmiştir (Drucker, 2000). Uluslararası Eğitimde Teknoloji 
Derneği (International Society for Technology in Education)’ nin 2016 yılında 
öğrenciler için oluşturduğu standartlarla öğrencilerden; güçlü öğrenmelerini, di-
jital vatandaş olmalarını, bilgi oluşturucu olmalarını, yenilikçi-yaratıcı çözümler 
1	 Bilişim Teknolojileri Öğretmeni
2	 Doç. Dr., Kocaeli Üniversitesi, aynurgecer@hotmail.com
3	 Dr., Kocaeli Üniversitesi, arzudevecit@gmail.com
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pabilmektedirler. Bunun yanında yapılan projeler gerçek ortamla etkileşime so-
kulabilmekte, klavye veya fare ile yapılan girdilere tepkiler verdirtilebilmektedir 
(Saygıner ve Tüzün, 2017; Kobsiripat, 2015) ise Scracth programının öğrencilerde 
yaratıcılık becerisi, akıcı düşünme ve girişkenlik üzerinde anlamlı bir etkiye sahip 
olduğu üzerinde durmuşlardır.

Bilişim Teknolojileri öğretmenlerinin belirttiği görüşlerden yola çıkarak elde 
edilen temalar ve ilgili alan yazın incelendiğinde konu üzerinde çalışacak araştır-
macılara ve Bilişim Teknolojileri öğretmenlerine şu önerilerde bulunulabilir;

Haftalık ders saati arttırılmalı; bilgisayar eksikliği hakkında kamu ve özel ku-
ruluşlardan destek alınabilir; öğretmen ve öğretmen adayları için bilgisayarlı ve 
bilgisayarsız etkinliklikler oluşturulabilir ve ortak platformda herkesin erişimi 
sağlanabilir; okul idarecilerinin laboratuvar şartlarını gözönünde bulundurarak 
sınıf mevcutlarını oluşturması kalabalık sınıf sorununu önleyebilir. Ayrıca MEB 
tarafından ders kitabı hazırlanabilir; tüm okullarda bilişim teknolojileri laboratu-
varı kurulabilir ve yazılım içerikleri sunulabilir. Veliler programlamanın önemi 
konusunda bilgilendirilmeli; evinde bilgisayar olmayan öğrenciler için okulda la-
boratuvar açık tutulmalı ya da öğrencilerin çalışma ve araştırma yapmaları için 
bilgisayar istasyonu kurulabilir. Programlama öğretimi sürecinde birden fazla 
araca/ortama yer verilmeli, öğretmenler öğrenci seviyelerine ve okul imkânlarına 
göre materyaller geliştirmeli ve öğrencilerin ilgisini çeken ve becerilerini gelişti-
ren projeler oluşturmalı, öğretmenlerin birbiriyle iletişim kurabilmeleri için plat-
formlar oluşturulmalıdır.
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Bölüm 2

FEN EĞİTİMİNDE BAĞLAM TEMELLİ ÖĞRENME 
UYGULAMA ÖRNEKLERİ VE ETKİLİLİĞİNİN 

İNCELENMESİ1

Filiz KARA2

Dilek ÇELİKLER3

GİRİŞ

Fen eğitiminin amacı öğrencilere ders içeriğindeki bilgileri kazandırmanın ya-
nında günlük hayatlarında karşılaşabilecekleri problemleri çözebilmeyi sağlayan 
bilimsel düşünme becerilerini kazandırmaktır. Günlük yaşamla ilişkilendirile-
meyen bilgiler öğrenciler tarafından işe yaramayan bilgiler bütünü olarak algı-
lanmaktadır. Öğrencilerin anlamlandıramadığı bilgilerin yer aldığı bir öğretim 
sürecinin etkililiğinden bahsetmek mümkün değildir.

Fenin günlük yaşamın bir parçası olmasından dolayı günlük yaşamdan ayrı 
olarak düşünülmesi mümkün olmamakla birlikte fen ancak günlük yaşamla iliş-
kilendirildiğinde anlam kazanmaktadır. Fenin günlük yaşamla bu ilişkisi birbirini 
tamamlayan parçalar şeklinde bir bütünlük oluşturmaktadır. Etkili bir fen eğitimi 
için fen-günlük yaşam bütünlüğünün korunması şarttır. Bu nedenle fen bilimle-
rinin günlük yaşamla ilişkilendirilerek verilmesi gerektiği tartışılmaz bir gerçektir 
(Eliason & Jenkins, 2008). Klassen (2006), fen bilimlerinin öğrenciler tarafından 
daha iyi anlaşılmasında günlük yaşamla ilişkilendirmeyi temele alan bağlam te-
melli öğretimin en etkili yöntemlerden biri olduğunu ifade etmektedir.

Bağlam temelli öğrenme, bilimsel süreç becerileri ve kavramların öğretilme-
sinde gerçek yaşamda karşılaşılabilecek durum ve olayları içeren bağlamların 
kullanılmasıdır (Glynn & Koballa, 2005). Rayner (2005), bağlam temelli öğreti-
min öğrencilerin bilgilerini günlük yaşamlarında yer alan olaylarla ilişkilendir-
melerine olanak sağladığını ve bu ilişkilendirmenin öğrencilerin fen öğrenmeye 
1	 Araştırma, “5. Sınıf “Maddenin Değişimi” Ünitesinde Kullanılan Bağlam Temelli Öğrenmenin Öğrencilerin 

Bilgilerini Günlük Yaşamla İlişkilendirme Düzeyleri, Akademik Başarıları ve Fene Yönelik Tutumlarına 
Etkisi” başlıklı Filiz KARA’ya ait doktora tezinden üretilmiştir, Danışman: Dilek ÇELİKLER. Bu araştır-
ma, Ondokuz Mayıs Üniversitesi tarafından PYO.EGF.1904.13.009 numaralı bilimsel araştırma projesi ile 
desteklenmiştir.

2	 Dr., Şehit İlhan Kuşan Ortaokulu, karafilizkara@gmail.com
3	 Doç. Dr., Ondokuz Mayıs Üniversitesi, dilekc@omu.edu.tr
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Öğrencilerin etkinliğin sonundaki soruları cevaplamaları sağlayarak tartış-
ma ortamı oluşturunuz. Öğrencilerin etkinlikteki erime kaynama noktası kav-
ramını hikâyedeki olayla ilişkilendirmelerini sağlayınız.

Etkinliğin sonunda ulaşılması beklenen davranışlar:
Su ve etilalkolün farklı sıcaklıklarda kaynar.
Etilalkol 78oC’de kaynar.
Su 100oC’de kaynar.
Kaynama noktası, su ve etilalkol sıvıları için ayırt edici özelliktir.

Ders sunumundaki soruları önce öğrencilere sorarak tartışma ortamı oluş-
turunuz. Öğrencilerin fikirlerini aldıktan sonra eksik kalan kısımları tamamla-
yarak doğru cevapları veriniz. Ders sunumu maddenin ayırt edici özelliklerinde 
olan erime noktası ve donma noktası kavramları ile ilgili günlük yaşamda kar-
şılaşılan örneklerden oluşmaktadır. Öğrencilerin, bu kavramları; dersin başında 
gördükleri hikâye ve bu sunudaki örneklerle bağdaştırarak kavramların günlük 
yaşamlarıyla ilişkili olduğunu fark etmelerini sağlayınız.
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Bölüm 3

LİSE FİZİK ÖĞRETİMİNDE TEKNOLOJİ 
KULLANIMINA YÖNELİK YÖNETİCİ GÖRÜŞLERİNİN 
ÇEŞİTLİ DEĞİŞKENLER AÇISINDAN İNCELENMESİ1

Aytekin ERDEM2

GIRIŞ

Bilim ve teknoloji alanında hızla artan gelişmeler, bu gelişmelerin önemi-
ni kavrayan ülkeler tarafından algılanmakta ve bu kavrayış söz konusu ülkelere 
çeşitli fırsatlar sunmaktadır. Bu nedenle adı geçen ülkeler, teknolojik gelişmeleri 
yakından izleyerek planlar yapmakta, bilimsel ve teknolojik alt yapılarını geliştire-
rek, var olan sistemlerinin iyileştirilmesi yönünde çaba göstermektedirler (Bilişim 
Şurası, 2003; NCETE, 1985; Akt., Koç & Böyük, 2013). Son yıllarda bilgi ve ileti-
şim teknolojisindeki (BiTe) değişimler, günlük yaşantımızdaki birçok alanı yakın-
dan etkilediği gibi, günümüzde eğitim alanında da varlığını göstererek öğrenme 
ve öğretme ile ilgili geniş bir uygulama alanı oluşturmuştur.

21.Yüzyıl bilgi ve becerilerinden biri olarak kabul edilen dijital okur-yazar-
lık becerisi ile donatılmış nitelikli bireylerin yetiştirilebilmesi için BiTe’nin eği-
tim ile bütünleştirilmesi, etkin ve verimli kullanılması önem kazanmaktadır. Bu 
doğrultuda bireylere, teknolojik yenilikleri günlük yaşama uyarlayabilmeleri için, 
eğitim-öğretim ortamlarında BiTe okur-yazarlık özelliği kazandırılmalıdır. Millî 
Eğitim Bakanlığı (MEB)’nın yenilenen Ortaöğretim Fizik Dersi Öğretim Progra-
mı’nın Türkiye Yeterlikler Çerçevesi bölümünde belirlenen sekiz anahtar yetkin-
likten biri de dijital yetkinliktir. Bu yetkinliğin geliştirilmesi ile BiTe’nin iş, günlük 
yaşam ve iletişimde öğrenciler tarafından güvenli ve eleştirel bir şekilde kullanıla-
bileceği vurgulanmaktadır (MEB, 2018). Gerçekleştirilen araştırmalarda öğretim 
ve öğrenim sürecinde teknoloji kullanımının öğrencilerin etkili öğrenmesine kat-
kıda bulunduğu, öğrenme ve öğretme zamanını azalttığı, eğitimin niteliğini arttı-
rarak maliyetini düşürdüğü, öğrencinin fen derslerindeki kavrayış ve becerilerini 
arttırdığı vb. sonuçlar elde edilmiştir (NCETE, 1985).

1	 Bu çalışma, Tekirdağ Namık Kemal Üniversitesi Bilimsel Araştırma Projeleri (BAP) Birimi tarafından des-
teklenen NKUBAP.00.MB.AR.13.06 No.lu araştırma projesinden üretilmiştir.

2	 Dr. Öğr. Üyesi, Tekirdağ Namık Kemal Üniversitesi, aerdem@nku.edu.tr
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	 Bu çalışmanın bir pilot çalışma olduğu varsayılarak, ülke genelinde daha 
geniş bir örneklem üzerinde daha ayrıntılı bir araştırma yapılabilir. Araştırmanın 
örneklemi içinden belirlenecek okul yöneticileri ile yüz yüze görüşmeler yapıla-
rak, fizik öğretiminde teknoloji kullanımı konusunda daha kapsamlı bilgi edinile-
bilir.
	 Yöneticilerin bireysel özelliklerinden en az biri ya da birkaçı ile fizik öğ-

retiminde teknoloji kullanımına yönelik görüşleri arasında anlamlı farklılık ola-
bileceği varsayılmaktadır. Ancak gerçekleştirilen araştırma sonucunda bu farklı-
lık görülememiştir. Bu sonucun, teknolojinin fizik öğretimi ile bütünleştirilmesi 
konusunda yöneticilerin bilgilerinin eksik olmasından kaynaklandığı düşünüldü-
ğünden, bu konuda yöneticilere uygulamalı eğitimler verilebilir.
	Okul yöneticilerinin fizik derslerinin teknoloji destekli olarak yürütül-

mesinde teknoloji liderliği yapabilmeleri için BiTe ürünlerinin işlevleri konusun-
da derinliğine bilgi sahibi olmaları önerilir.
	 Yöneticilerin BiTe ürünlerini kullanma becerileri artırılabilir.
	 Yöneticiler, okullarda bulunan çeşitli teknolojik cihaz ve ürünlerin öğ-

renme/öğretme sürecinde fizik derslerinde anlamlı öğrenmeye katkısının ortaya 
konulabilmesi için, öğretmenleri eylem araştırmalarına yönlendirebilir.
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Bölüm 4

ÖĞRETMEN ADAYLARININ MATEMATİK KAYGILARI 
İLE ÖĞRENME STİLLERİ ARASINDAKİ İLİŞKİNİN 

İNCELENMESİ ÜZERİNE BİR ÇALIŞMA

Selin ÇENBERCİ1

GIRIŞ

Mantıklı bir düşünmenin geliştirilmesinde ve hayatımızın her anında kul-
lanılan önemli bir araç şeklinde tanımlanan matematiğin önemi ve gerekliliği 
tartışılmazdır (Bulut, 1994). Bununla birlikte, soyut bir bilim olması nedeniyle 
matematik öğrencilerin zor öğrendiği derslerin başında gelmektedir. Öğrenme 
sürecinde karşılaşılan zorluklar nedeniyle bireylerin zihinlerinde oluşmaya baş-
layan önyargılar, matematik kaygısının oluşmasına neden olmaktadır. Matematik 
kaygısı her seviyede öğrenciler üzerinde araştırma yapılan ve yapılmaya devam 
edilen, üzerindeki ilgiyi hiç kaybetmeyen bir konudur.

Matematik kaygısı Dreger ve Aiken (1957) ile birlikte “matematik ve aritmetiğe 
karşı verilen duygusal tepki” şeklinde ifade edilmiştir. Matematik kaygısı hem gün-
lük hayatta hem de derslerde sayılarla uğraşırken, matematik ile ilgili durumlarda 
karşımıza çıkan bir kaygı şeklinde düşünülmektedir. Richardson & Suinn, (1972) 
ise “sayılarla uğraşma ve gündelik hayat ve akademik problem çözümlerini ortadan 
kaldıran gerilim ve endişe duyguları” şeklinde tanımlamaktadır. Bireylerin mate-
matiği düşündüklerinde, bir şey yapmadan donup kalmalarına korkunun ve kay-
gının neden olduğunu söylenebilir (Miller & Mitchell, 1994). Bu nedenle de, ders-
te konuları anlamayan bireylerde oluşan matematik kaygısı başarısız olmasına 
neden olmaktadır (Yenilmez & Özbey, 2006). Matematik kaygısı, bu kaygıya sahip 
olan öğrencilerde akademik başarıyı ve kariyer tercihini sınırlandırmaktadır (De-
niz & Üldaş, 2008). Bekdemir (2007), bireylerde matematik kaygısının sebeplerini 
bilişsel ve duyuşsal olmak üzere ikiye ayırırken Cemen’e göre (1987) matematik 
kaygısı çevresel, zihinsel ve kişisel nedenlerle üç farklı açıdan dikkate alınmak-
tadır. Bunlar incelendiğinde, çevresel faktörler sınıfta oluşan olumsuzluklar, aile 
baskısı, öğrencilere tepkisiz ve alanında çok iyi olmayan öğretmenler, öğretmen 
merkezli sınıf ortamını kapsamaktadır. Zihinsel etkenler ise motivasyon eksikliği, 
1	 Dr. Öğr. Üyesi, Necmettin Erbakan Üniv. Ahmet Keleşoğlu Eğt.Fak., scenberci@erbakan.edu.tr
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Bölüm 5

GRUPLA PSİKOLOJİK DANIŞMADA ÇATIŞMA: 
NEDENLER VE MÜDAHALE YOLLARI1

Levent YAYCI2

GIRIŞ

Psikolojik danışma grupları, üyelerini problem çözme konusunda adım atma-
ları için yönlendiren, çatışmalar üzerinde en etkili bir şekilde çalışmalarını sağ-
layan, ilişkilerde yeni ve farklı yaşantılar deneyimlemeleri için olanaklar sağlayan 
uygulamalardır (Koydemir, 2016a). Grupta üyelerden grup kurallarına uyma, 
yardım alan rolünü kabul etme, kendini açma, diğer üyelere geri bildirim verme, 
kendisine verilen geri bildirimleri savunucu olmadan dinleme ve sosyal gerçeklik 
testi yapma gibi roller beklenmektedir. Bireyler birlikte çalıştıkları grup tarafın-
dan kabul edilmek ve sosyal gereksinimlerini karşılamak için grubun amaçlarına, 
geleneklerine, alışkanlıklarına ve kurallarına uymak zorundadır. Grubun amaç-
ları ve kuralları ile ters düşen bireyler grup içi çatışmalar yaşayabilirler (Çam & 
Akgün, 2007). En genel anlamda çatışma, iki veya daha fazla kişi arasında farklı 
ilgiler, düşünceler, inançlar, beklentiler ve gereksinimlerden kaynaklanan doğal 
anlaşmazlık durumudur (Ting-Toomey, 1994; Arslan, 2005; Bilgin, 2008). Çatış-
ma, karşılıklı bağımlı tarafların, hedeflerine ulaşmada müdahale ve uyuşmazlıklar 
algılaması, bu olay için birbirlerini sorumlu tutması ve birbirlerine olumsuz duy-
gusal tepkiler hissetmeleri sonucu oluşmaktadır (Barki & Hartwick, 2004; Yılmaz, 
2014). Grup üyelerinin ihtiyaç ve çıkarlarının, geçmişlerinin, kişiliklerinin, kişisel 
değerlerinin ve iletişim biçimlerinin farklı olması çatışmalara neden olabildiği 
gibi grubun yapısı, anlık etkileşimler, karşılıklı engellemeler ve olumsuz duygu-
ların dışavurum şekli de grupta çatışmalar yaratabilmektedir (Wall & Callister, 
1995; Cupach & Canary, 2000; Mayer, 2000; Barki & Hartwick, 2001; Wood & 
Bell, 2008; Yüksel-Şahin, 2010). Bununla birlikte Caple (1978, akt: Mavili Aktaş, 
1997) üyelerin birbirlerine karşı oldukça tahammülsüz olduğu, anlaşmazlıkların 
görüldüğü, teklif edilen planlara ve önerilere karşı gelindiği ve bireysel saldırıla-
rın gözlendiği bir süreci grupların doğal gelişim aşamalarından birisi olarak gör-
1	 Bu çalışma 18-20 Mayıs 2017 tarihleri arasında “Alanya Alaattin Keykubad Üniversitesi” ev sahipliğinde 

düzenlenen II. Uluslararası Sosyal Bilimler Sempozyumu’nda sunulan bildirinin genişletilmiş halidir.
2	 Dr. Öğr. Üyesi, Giresun Üniversitesi, levent.yayci@giresun.edu.tr
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dan ve fiziksel ya da psikolojik olarak sağlıklı olmalarından grup lideri sorumlu-
dur (American Counseling Association, 2005). Güven, açık ve dürüst iletişim ve 
birbiri ile etkileşim halinde olma çatışma çözmenin en önemli ögeleridir (Deut-
sch, 1994). Grupla danışma esnasında, ifade edilen duygu ve düşünceler her ne 
olursa olsun, kabul görmese de saygıyla karşılanmalı, grup ortamı, güven ve des-
tek sağlayıcı olmalı, her üyenin özgürlüğüne ve kendisi gibi olma hakkına saygına 
gösterilmelidir (Narr, 2007).

Grup uyumunun sağlanması, gözlemlerin paylaşılması, grup üyelerinin duy-
gularını açıklamaya teşvik edilmesi, kültürel farklılıklara duyarlılıktan bahsetme, 
yüzleştirme yapma, bitirilmemiş işler üzerinde çalışma, engelleme ve sınır koyma 
becerilerinin kullanılması, şimdi ve buradaya getirme, ikili etkinlik ya da grup 
etkinliği planlama ve rol değişimi yapma liderin çatışma çözmede kullanabileceği 
stratejilerden bazılarıdır. Liderin çatışma esnasında kullanacağı stratejiyi seçme-
sinde çatışmanın kaynağını doğru algılaması önemlidir. Çatışmanın kaynağının 
grup dinamiği ya da üyelerin kendilerine ait nedenler olması farklı stratejiler kul-
lanımını gerekli kılmaktadır. Yine çatışmanın sadece belirli üyeler ya da grubun 
tamamında yaşanması da strateji tercihinde belirgin bir etkendir (Kellerman, 
1996).

Sonuç olarak; grupla psikolojik danışma sürecinde üyeler, kişilerarası ilişki-
lerinin en acı veren yönlerini bile paylaşabilmekte ve çatışmaları ve farklılıkları 
kabul edebilmekte, yeni anlamlar ortaya çıkarabilmektedirler (Ezquerro, 2010). 
Bu süreçte çözülmeyen veya görmezden gelinen çatışmalar grup sürecine zarar 
verebilmektedir. Her insanda gelişmeye ve olgunlaşmaya yol açabilecek seçimler 
yapma potansiyeli vardır (Narr, 2007). Yaşanan çatışmalar uygun şekilde yönetil-
diğinde üyelerin içgörü kazanmasına, duygularını daha iyi anlamlandırabilme-
sine, gelişimini ve öznel iyi oluş düzeyini düşüren faktörleri tanıyabilmesine ve 
kendi yaşamı için daha gerçekçi seçimler yapabilmesine katkı sağlayabilecektir. 
Bu nedenle çatışmalar lider tarafından grubu ileriye taşıyacak bir süreç olarak 
görülmeli ve etkili bir şekilde yönetilmelidir.
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Bölüm 6

YABANCI DİL OLARAK TÜRKÇE ÖĞRETİMİNDE 
OKUMA BECERİSİ VE KADEMELİ OKUMA KİTAPLARI

Dursun DEMİR1

GIRIŞ

Okuma, dil öğretiminde var olan dört temel beceriden birisidir ve tıpkı diğer 
beceriler gibi kullanıldıkça gelişir. Okumada amaç, yazılı metindeki anlama ulaş-
maktır. Eskiden, anlama ulaşmak için sadece eldeki metin dikkate alınıyor; yazı-
lı metinler yazar tarafından kodlanmış birimler olarak görülüyor ve dolayısıyla 
da okuma eylemi bir nevi şifre çözme işlemi gibi kabul ediliyordu. Oysa bugün, 
okuma esnasında insan zihninin, anlama ulaşmak için, sadece eldeki metni değil, 
okurun o konudaki ön bilgilerini de kullandığı bilinmektedir. Dolayısıyla okurun 
sürekli aynı tür ve konudaki metinleri okuması, onun anlamasını kolaylaştırırken, 
farklı türde yazılmış veya okurun daha önce pek bilgi sahibi olmadığı konularda 
yazılmış metinleri okuması, anlamasını zorlaştırmaktadır.

Güneş (2014, s. 128) okumaya yapılandırıcı yaklaşım açısından bakar ve onu, 
“ön bilgilerle metindeki bilgilerin bütünleştirildiği ve yeniden anlamlandırıldığı 
bir süreç” olarak tanımlar. Grabe (1991, s. 378) ise okumayı metin ile okur ara-
sındaki bir etkileşim olarak görür ve anlama ulaşmak için okurun, genel kültür, 
metnin konusu ve dil hakkında yeterli bilgiye sahip olması gerektiğini belirtir.

Okumanın ana dilde mi yabancı dilde mi yapıldığı da önemlidir; çünkü ya-
bancı dilde yazılmış bir metni okuyan kişi, ana dili okuyucusunun sahip oldu-
ğu bazı avantajlardan mahrumdur. Her şeyden önce ana dili okuyucusu kendi 
diline ait birçok kelime ve kendi dilinin gramerini yeterli derecede bilmektedir. 
Çoğu yabancı dil okuru ise bu tür avantajlara sahip değildir. Dolayısıyla yabancı 
dil okuru için o dili ne kadar iyi bildiği okuduğunu anlamada önemli bir faktör 
konumundadır.

Okur metni okurken, hecelerden kelimelere, kelimelerden cümlelere, cümle-
lerden paragraflara doğru bir seyir izliyor ve bu şekilde anlama ulaşmaya çalı-
şıyorsa, parçadan bütüne okuma modelini uyguluyor demektir. Diğer taraftan, 
farklı bir yöntem olarak okumadan önce metnin konusu ile ilgili ön bilgilerini 
1	 Öğr. Gör. Dr., Tokat Gaziosmanpaşa Üniversitesi, dursun.demir@gop.edu.tr
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adı, yazarı, türü (komedi, korku, macera, vs.), ana karakterler (isimleri, meslek-
leri, kişilikleri), hikâyenin özeti, kitabı beğenme oranı (1 yıldız= kötü, 5 yıldız= 
süper), kitabın neden seçildiği ve bu kitabın tavsiye edilip edilmeyeceği (Maggs, 
2007).

SONUÇ

Yabancı dil eğitiminin amacına uygun yapılabilmesi için özenle hazırlanmış 
çok miktarda materyale ihtiyaç vardır. Teknolojinin ilerlemesi ile çeşitlenen ma-
teryaller dil öğretimini kolaylaştırsa da özellikle okuma becerisi için gerekli olan 
kitaplara ihtiyaç hep var olacaktır. Öğrencilerin dört dil becerisini daha hızlı ge-
liştirebilmeleri bu becerileri sınıf dışı ortamlarda ne kadar sık kullandıklarına da 
bağlıdır. Türkçeyi yabancı bir dil olarak öğrenmeye yeni başlamış olanların bul-
dukları her metni okuyup anlaması zor olacağı için, bu öğrencilerin ders kitap-
larında olduğu gibi seviyelerine uygun yazılmış Türkçe metinlere ihtiyacı vardır. 
Bu ihtiyacı gidermenin en güzel şekli de onlara Türkçe kademeli okuma kitapları 
sunabilmektir. Türkçenin yabancı dil olarak öğretimi son yıllarda ciddi bir ivme 
kazansa da kademeli okuma kitapları alanında henüz yolun başında olduğumuz 
görülmektedir. Bu eksikliğin giderilmesi için bir yandan mevcut Türk hikâyele-
ri sadeleştirilerek öğrencilerin seviyelerine uygun hale getirilmeli, diğer yandan 
da bu alanda tecrübesi ve hikâye yazma kabiliyeti olanlar, Avrupa Ortak Çerçeve 
Metnindeki seviyeleri dikkate alarak orijinal hikâyeler yazmaya teşvik edilmelidir.
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Bölüm 7

GÜZEL SANATLAR LİSESİ MÜZİK 10.SINIF BİREYSEL 
SES EĞİTİMİ KİTABINDAKİ ESERLER İLE DİĞER LİSE 
MÜZİK DERS KİTAPLARINDAKİ ESERLERİN ÇEŞİTLİ 

DEĞİŞKENLERE GÖRE İNCELENMESİ

Melek YILDIZ1

Cahit AKSU2

GIRIŞ

Müzik Eğitimi
Ertürk (1994) eğitimin; “bireyin davranışlarında kendi yaşantısı yolu ile ve ka-

sıtlı olarak istendik değişme meydana getirme süreci” olduğunu belirtir.
Önemli bir anlatım ve ifade aracı olarak müzik şöyle tanımlanabilir.
“Müzik; insana duyup düşündüklerini seslerle anlatma olanağı veren bir “dil”-

dir. Bu dilin anlaşılır olması için, birbirini izleyen seslerin anlam taşıması gerekir. 
Müziğin anlamı, insanın hayat karşısındaki davranışlarıdır. Müzikal ifade, insa-
nın seslerle kendini anlatmasıdır, içini dökmesidir. Müzik bundan dolayı ortak bir 
dil özelliği kazanmıştır” (Say, 2005: 534).

İnsanın sadece, daha çok bilişsel boyutu simgeleyen entelektüel açıdan geliş-
mesinin yanlışlığına bir eleştiri olarak, onun duygusal ve estetik açıdan da geli-
şerek bir bütün olması gerektiği pek çok çalışmada vurgulanmıştır. Bu bağlamda 
sanat eğitiminin en önemli dallarından biri olan müzik eğitimini Uçan (2005) 
şöyle tanımlamıştır.

“Yalın ve özlü anlamıyla müzik eğitimi, bireye, kendi yaşantısı yoluyla amaçlı 
olarak belirli müziksel davranışlar kazandırma ya da bireyin (müziksel) davranış-
larında kendi yaşantısı yoluyla amaçlı olarak belirli müziksel değişiklikler oluş-
turma sürecidir. Bu süreç, birey ile müzik arasındaki temel ilişkilere bağlı bir açı-
lım göstermekle birlikte asıl eğitimin temel amacına göre boyut kazanır” (Uçan, 
2005:106-107).
1	 Müzik Öğretmeni, Yüksek Lisans Öğrencisi, Trabzon Üniversitesi Lisansüstü Eğitim Enstitüsü, 

yildizmelekk6161@gmail.com
2	 Prof. Dr., Trabzon Üniversitesi, cahitaksu@trabzon.edu.tr
*	 Bu çalışma Trabzon Üniversitesi Lisans Üstü Eğitim Enstitüsü Seminer Dersi kapsamında hazırlanan bir 
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“Kürdi” makamı dizisinde olmalarıdır. Bu durum da iki öğrenme materyali 
arasındaki önemli benzerliğe işaret etmektedir.

6.	 İki öğrenme materyali arasındaki önemli bir benzerlik te her iki lise türü için 
incelenen müzik ders kitaplarındaki sözlü eserlerin büyük çoğunluğunun 
“Aşk-Sevgi” konularını işlemiş olmasıdır. Bunu sırasıyla her iki lise türünde 
de “Doğa”, “Vatan”, “Kahramanlık ve “Atatürk” konuları takip etmiştir.

Öneriler
1.	 Lise çağı öğrencilerinin ses özellikleri hangi lisede olursa olsunlar benzerdir. 

Bu benzerlik ses müziği eserlerinin türleri, tonları, makam-dizi yapıları, ses 
aralıkları ve konuları etrafında oluşmaktadır. Dolayısı ile lise çağı öğrencileri 
için hazırlanacak ses müziği eserlerinin bu kriterler düşünülerek oluşturul-
masına dikkat edilmelidir.

2.	 Yukarıda vurgulanan benzerliklerden dolayı, örgün temel lise müzik eğitimi 
derslerindeki ses eğitimi etkinlikleri, güzel sanatlar liselerindeki yoğunlukta 
olmasa da, diğer lise öğrencileri için de düşünülmelidir.

3.	 İki lise türü arasında ses müziği eserlerinin seçimi ile ilgili olarak özellikle; 
eserlerin tonlarındaki majör-minör dengesinin sağlanması, “fa majör, mi mi-
nör ve re minör” tonlarındaki yoğunluğun yakın tonlara da yansıtılması, “Hi-
caz Makamı” dışında bestelenmiş şarkılara da yer verilmesi ve “Kürdi Makamı 
Dizisi” dışındaki türkülere de ağırlık verilmesi gerekmektedir.

4.	 Ses müziğine dönük öğrenme materyalleri hazırlanırken lise çağı çocukları-
nın çevresini kuşatan zengin müzik çeşitliliğini yansıtmasına dikkat edilme-
lidir. Bu açıdan ‘Güzel Sanatlar Lisesi Bireysel Ses Eğitimi Ders Kitabı’ndaki 
özgün okul müziklerinin, Türk Sanat Müziği eserlerinin, marşların, popüler 
müziklerin ve tasavvuf müziği eserlerinin oranı biraz daha arttırılabilir. Yine 
‘Diğer Lise Ders Kitapları’ndaki klasik yabancı müzik örnekleri biraz daha 
arttırılabilir.

5.	 Aynı şekilde her iki lise türüne dönük ses müziği materyalleri hazırlanırken 
müziklerde anlatılan konular ilgi çekici ve çok farklı konular olabilir. Özellikle 
‘Diğer Lise Müzik Ders Kitapları’ndaki konular ‘Güzel Sanatlar Lisesi Bireysel 
Ses Eğitimi Ders Kitabı’ndakilere göre daha geniş ve farklıdır. Aile, meslekler, 
tasavvuf vb. konulu eserler ‘Güzel Sanatlar Lisesi Bireysel Ses Eğitimi Ders 
Kitabı’nda hiç yoktur.
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Bölüm 8

İŞİTME ENGELLİ ÇOCUKLARDA DİN EĞİTİMİ

Muhammet Fatih GENÇ1

GİRİŞ

Modern çağda çocuklara verilen hizmetlerin niteliği ve çeşitliliği artmıştır. 
Çocuk gelişimi üzerine birçok bilimsel çalışma yapılmış ve çocukların gelişimle-
rine uygun hizmetin verilmesi için çok sayıda kurum harekete geçmiştir.

Çocuklardaki manevi gelişim hakkında yapılan araştırmaların tarihi çok eski 
olsa da 1970’li yılların ortalarından sonra daha nitelikli bilimsel araştırmalar ya-
pılmıştır. Çocuklarla ilgili ilk ciddi çalışmaları yapanlardan biri Hall (1844-1924) 
olmuştur. Çocuklarla ilgili çalışmalarında Hall, anket tekniğini kullanarak öğren-
cileriyle birlikte yaklaşık 194 anket geliştirmiştir. Hall, 1891’de “PedagogicalSe-
minary” isimli dergiyi çıkarmaya başlamıştır. Dergide ilk defa maneviyatın hatta 
çocukluk dönemi dinini daha dikkatli çalışılması gerektiği yazılmıştır. Derginin 
ikinci yılında, 1892’de çocuğun manevi düşüncesi konusundaki ilk araştırma 
temelli makale “Theological Life of The Californian Child” Barnes ve Boringta-
rafından yayımlanmıştır. Barnes ve Boring (1892) erken çocuklukta çocukların 
Tanrı’ya antropomorfik bir bakışları olduğunu, ancak yaşla birlikte, ilahiyat pers-
pektiflerin daha az somut objelere dayandığını tespit etmiştir.

Bovet 1920’lerde yayınladığı “Din Duygusu ve Çocuk Psikolojisi” başlıklı kita-
bıyla alana ciddi katkı sağlamıştır. Bovet, çocukların Tanrı imgesinde “pédemorp-
hisme (çocuk şekline sokmacılık)” hâkim olduğuna, çocuğun gözünde Tanrı’nın 
sadece bir insan değil, büyük bir çocuk gibi olduğuna vurgu yapmıştır.

1944 yılında Harms ve Hindu Loomba çocukların çizimlerini, inançlarını 
araştırmada ciddi bir şekilde ilk defa kulanmış ve üç aşamalı kuramı geliştirmiştir. 
Bu kurama paralel 1960’larda ve 1970’lerde yüzlerce araştırma yapılmış ve bunlar 
Piaget’nin evre kuramının temelini oluşturmuştur (Ratcliff, 2008). Piaget, çocuk-
luk dönemindeki bilişsel gelişimi kapsamlı bir şekilde araştırarak gelişim evrele-
rinin sınırlarını çizmiştir.

Çocukların manevi dünyalarını anlamak için yapılan çalışmalar genellikle bi-
lişsel gelişim kuramı temel alınarak sürdürülmektedir. Bu nedenle Piaget’nin bi-
1	 Doç. Dr., Kocaeli Üniversitesi, mfgencc@hotmail.com
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olan kader inancı, sabır duygusu ve dua alışkanlığı kazandıracaktır. Allah ile bü-
tünleşmenin ve huzur bulmanın yanında dinin temelini oluşturan ibadetler özel-
likle cemaatle birlikte yerine getirilen ibadetler sosyal destek ve bütünleşme de bir 
köprü vazifesi görecektir.

Din eğitimi sayesinde din, bireyin hayatına inanç ve ritüellerle karışarak onun 
kendisi ve çevresiyle karışık anlamlı bir hayat yaşamasına imkân vermekte; ümit-
sizliğe ve boşluğa düşmesini engellemektedir (Aydın 2009:98). İşitme ve konuşma 
engelliğinin anne-babanın hatasının bir sonucu ya da Allah’ın adaletsizliği gibi 
algılanıp yanlış yorumlar ve sonuçlar çıkarılmasından işitme engelli çocukları ve 
ebeveynleri dinî bilgiler ve din eğitimi korur.

İşitme ve konuşma engelli öğrencinin neden ve niçin yaratıldığının farkına 
varmasını sağlamak, ihtiyaçlarını karşılamak sosyal bütünleşmesine katkıda bu-
lunmak ve sayılamayacak pek çok soru, sorun ve ihtiyacın doğru ve yeterli şekil-
de karşılanabilmesi okullarda yetişmekte olan bu öğrencilerin koşullarına uygun 
planlı, programlı ve nitelikli dinî ve manevi eğitiminin verilmesiyle mümkündür.

İnsanoğlunun karşılaştığı zorluklar sıkıntılar acizlikler ve endişeler karşısında 
yaşadığı bu zihinsel ve fiziksel huzursuzluklarla başa çıkmada en önemli rolü din 
ve manevi destek üstlenmektedir. Çünkü din, sağlıklı bir yaşam biçimi oluştura-
bilmek için hayatın her anına uygulanabilecek referanslar sunmaktadır. Din, elem 
ve ıstırapları azaltarak insana teselli verir. Kişi, inancı sayesinde düştüğü ümit-
sizlik girdabından kurtularak huzur bulabilir (Usta 2012:198). Yine din; feragat, 
fedakârlık, sabır, mücadele ve ümit gibi duyguları canlı tutmak suretiyle hayatın 
acılarını hafifleten bir güç olarak kişiyi ümitsizliğe karşı koruyan pek çok fonksi-
yona sahiptir (Uysal 1996:123).

Bu bağlamda din eğitimi işitme engelli çocukların dinî ve manevî gelişimleri-
ne önemli katkılar sağlayacağı aşikardır.
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Bölüm 9

BATI AVRUPA KURS PROGRAMLARININ 
ÖĞRENCİLERİN BEKLENTİSİNİ KARŞILAMA 

DÜZEYLERİ

Yeliz ÇELEN1

Ahmet Vefa GÜLER2

GIRIŞ

Eğitim ve öğretim birbiriyle sıkı bir ilişki içerisinde faaliyet gösteren iki kav-
ramdır. Genel bir ifadeyle eğitim; “belirlenen hedefler doğrultusunda bireylerin 
yaşantılarında, davranışlarında değişiklikler oluşturma süreci” şeklinde ifade edi-
lebilmektedir. Bununla birlikte bireyin hayatı, yaşadıkları ve öğrendikleri yoluyla 
değişikliğe uğrayabilmektedir. Eğitim, kişisel gelişim sürecini destekleyen ve dü-
zenli bir şekilde gerçekleştirilen faaliyetler bütünü olarak da tanımlanabilmek-
tedir (Çetin, Özdemir ve diğerleri, 2004). İletişim teknolojilerinin globalleşmesi 
küresel eğitim sisteminin oluşmasına neden olmuş; internet, fiber optik, bilgisa-
yar, televizyon ve diğer bilişim sistemlerinde yaşanan baş döndürücü gelişmeler 
eğitimde yeni uygulamaların meydana gelmesini sağlamıştır. Böylelikle posta yo-
luyla başlayan uzaktan eğitim farklı boyutlar kazanmaya başlamıştır. Gerek Tür-
kiye’de, gerekse de dünyada uzaktan eğitim toplumsal gelişim adına önemli bir 
konuma sahiptir (İşman, 2011). İlkokul, ortaokul, lise ve üniversite gibi kurumla-
rın yanında bakanlıklar, kurslar, devlet kurumları vb. da uzaktan eğitim uygula-
malarından sıklıkla faydalanmaktadırlar.

Maddi durumu el vermeyen, öğrenim görebilme şansı olmayan insanların 
daha çok faydalandığı uzaktan eğitim geniş bir ifadeyle; elektronik olan ya da ol-
mayan sistemler aracılığıyla özel iletişim yöntemleri gerçekleştirilerek zaman ve 
mekân sınırlarını ortadan kaldıran birçok öğrenme faaliyetini kullanıcılara sunan 
planlı, tasarlanmış kapsamlı bir öğrenme faaliyetidir (Altıparmak, 2011).

Uzaktan eğitim, ülkelerin çağa ayak uydurabilme çabalarına da işaret etmek-
tedir. Gelişmiş ülkeler yaşam boyu eğitim faaliyetlerine büyük önem vermektedir. 
Bu açıdan uzaktan eğitim, ülkelerin öğrenim faaliyetlerini sürekli bir hale getire-
1	 Doktor Öğretim Üyesi, Amasya Üniversitesi, ycelen@meb.gov.tr
2	 Daire Başkanı, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Sosyal ve Kültürel Faaliyetler Daire Başkanlığı
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lomaları eş değer kabul edilmektedir. Bu diplomalar ile öğrencilerin üniversite gi-
riş sınavını kazanmaları halinde bireylere Üniversite eğitimine devam etme hakkı 
verilmektedir. Bu açıdan bakıldığında, Açık Öğretim Lisesi Batı Avrupa Programı 
yurtdışında geçerli bir ikamet izni olup
1.	 Türkiye’de ortaokulu ya da ilköğretim okulunu bitirenler,
2.	 Türkiye’de bulunduğu dönemde lise veya dengi bir okula devam ederken öğ-

renimini yarıda bırakanlar,
3.	 Yurtdışında öğrenip görüp, denklik yaptırmış ve bu denklik sonucu ortaöğ-

retim (lise veya dengi okul) mezunu olmadığı anlaşılan her yaş ve her meslek 
grubundaki vatandaşlar,

4.	 Avrupa ülkelerinde (Balkanlar) yerleşik olan veya en az altı ay süreli oturma 
iznine sahip olanlar için bireylere uzaktan eğitim yoluyla öğrenimlerini ta-
mamlama fırsatı sunmaktadır.

Bu nedenle BAP, öğrencilerein eğitimlerine erişim fırsatları sunması bakımın-
dan önem arz etmektedir. Alan yazında BAP temelli çalışmalar yapılmamış ol-
makla birlikte öğrencilerin bu programa var olmak için gittiği bu araştırma sonu-
cunda görülmektedir. Yeni iş imkânlarına erişme, çalıştığı işte yükselme, saygınlık 
kazanma gibi pek çok nedenle bu programa katılan öğrencilerin bu programlar-
dan beklentilerinin karşılanabilmesi için bu programların içeriklerinin geliştirile-
rek daha fazla öğrenciye eriştirilmesi gerekmektedir.

Batı Avrupa Programlarında uzaktan öğretim tekniğine göre yazılmış ders 
kitapları, kitaplarda yer alan konuların içeriğini destekleyen video programları, 
CD-Romlar, internet destekli danışmanlık ile yüz yüze eğitim olanağı sağlayan 
akademik danışmanlıklar bir paket olarak öğrencinin hizmetine sunulmaktadır. 
Programların içerikleri Türkiye’den farklı olmamakla birlikte, bu programlar, üni-
versitenin Türkiye’deki Açık öğretim Fakültesi öğrencilerine sağlanan kimi ola-
naklara ek bir takım eğitim materyalleriyle desteklenmekte, yurtdışının gerektir-
diği bazı uygulama farklılıkları içermektedir. Araştırma sonuçlarına göre, BAP 
öğrencilerine bu farklılıklardan bahsetmek, konuyla ilgili bulundukları ülkelerde 
eğitimler düzenlemek ve bu programlara nasıl katılacakları ya da süreç içinde na-
sıl başarılı olacaklarına ilişkin rehberlik hizmetleri sağlamak önerilmektedir.
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Bölüm 10

YÜKSEKÖĞRETİMDE FRANSIZCA 
EĞİTİMİNE YÖNELİK YENİ BİR YÖNTEMİN 

DEĞERLENDİRİLMESİ: DİLSEL FARKINDALIK 
YÖNTEMİ

Senem Seda ŞAHENK1

GIRIŞ

Günümüzde tüm dünyada yaşanan küreselleşme, teknolojik ve diğer alan-
lardaki gelişmeler ülkeler arası iletişim ağını güçlendirerek bir veya birden faz-
la yabancı dil bilmenin önemini ve gerekliliğini arttırmıştır. Bu bağlamda tüm 
dünya ülkelerinde görülen çok kültürlülük ve çok dillilik girişimleri ülkemizde 
de gözlemlenmektedir. Fakat Türkiye’de, zaman içinde uygulanan çeşitli eğitim 
politikalarının etkisiyle de yenilikler planlansa dahi, bugün hâlâ ilköğretimden 
yükseköğretime kadar ve hatta yükseköğretimde dâhil olmak üzere yabancı dil 
dersleri alan ve öğrenmeye çalışan öğrencilerin ciddi sorunlar yaşandığı yadsı-
namaz bir gerçektir (Günday, 2015). Ülkemizde yabancı dil eğitim ve öğretimde 
yaşanan sorunları çözümlemek amacıyla birçok yeni ve çağdaş yöntemlere ve uy-
gulamalara başvurulmaktadır.

21. yüzyılda ülkemizde ilk akla gelen yabancı dil İngilizce’dir. Fakat bunun yanı 
sıra 1949 yılında kurulan Avrupa Konseyi ve 1951’de ilk temelleri ortaya koyulan 
Avrupa Birliği ve en son olarak 2001 yılında birçok dile çevrilmiş olan Avrupa 
Ortak Dil Kriterleri çalışmalarının etkisiyle İngilizce haricinde ikinci bir yabancı 
dil eğitimini örneğin Fransızca, Almanca ve/veya İspanyolca eğitim ve öğretimi-
ni gerekli ve zorunlu hale getirmiştir (Kuşçu, 2018). Dünya’da en çok konuşulan 
diller 2019 yılı “Geleceğin Dilleri” adlı en temel çalışmalardan 1. sırada yer alan 
istatistiki verilerine göre İspanyolca ve Arapça’dan sonra Fransızca 3. sırada ve 
aynı zamanda en büyük dünya şirketleri arasında kurumsal olarak dünya dilleri 
arasında ise Fransızca 1. sırada yer almaktadır. Ayrıca ekonomik hedefler açısın-
dan dünya dilleri arasından Almanca’dan sonra Fransızca 2. sırada ek olarak kül-
türel, eğitim, diplomatik hedefleri dikkate alarak geleceğin dilleri sıralamasında 
İspanyolca, Arapça ve Portekizceden sonra olmak üzere Fransızca 4. sırada bulun-
1	 Öğr. Gör. Dr., Marmara Üniversitesi, senemseda78@gmail.com
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(iv) Ülkemizde ortaöğretim kademesinde yabancı dil derslerinden bu yöntem-
den zaman zaman yararlanılarak öğrencilerin görüşleri alınabilir.
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